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Introduction

Le cas de la dyslexie est un phénomene crucial qui permet de saisir

concrétement comment 1’école effectue, dans les faits, la division.

Aujourd’hui, le cours préparatoire est peuplé de mauvais €léves, [qui]
sont en majorité des dyslexiques. Les fautes de lecture, si elles sont
encore imputées a la mauvaise volonté des éléves, tendent de plus en
plus a I'étre & un mal mystérieux nommé dyslexie, a une maladie biolo-
gique, selon 1'expression communément utilisée par des enseignants et
des fonctionnaires d’autorité responsables des décisions prises pour
l'organisation de I'enseignement.

L’enseignant se décharge ici sur le médecin et le psychiatre : contre la
mauvaise volonté, il pouvait sévir, contre la maladie, il ne peut rien. Les
éléves non plus d’ailleurs, qui s’en trouvent affectés malgré eux et
étiquetés comme tels. La cause est donc trouvée : elle est une, elle est
simple : a l'origine du taux élevé d’échecs a l'issue du cours prépara-
toire, une bonne vieille maladie, dont nos médecins se dépéchent de
localiser la source dans le cortex cérébral [...]. L’explication est
commode : elle est communément utilisée. L'école en sort blanchie.
Elle n’est pas responsable L

Il serait bon d’étudier le rdle des médecins dans la médicalisation, c’est-
3-dire la naturalisation des différentes sociales, des stigmates sociaux, et
le role des psychologues, des psychiatres et des psychanalystes dans la
production des euphémismes qui permettent de désigner les fils de
sous-prolétaires ou d’émigrés de telle maniére que les cas sociaux
deviennent des cas psychologiques, les différences sociales des défi-
ciences mentales, etc. Autrement dit, il faut analyser toutes les formes
de légitimation de second ordre qui viennent redoubler la légitimation
scolaire comme discrimination légitime %

Christian BAUDELOT et Roger ESTABLET, L’Ecole capitaliste en France, Maspero, Paris, 1974,
p. 225-226.
Pierre BOURDIEU, Questions de sociologie, Minuit, Paris, 1980, p. 268.
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Lorsque en 1974 Christian Baudelot et Roger Establet contes-
tent le caractére médical de la dyslexie - en s’appuyant sur tous les travaux
qui, & I’époque, font référence - pour montrer que les symptomes des
enfants ainsi diagnostiqués n’ont aucun caractére spécifique (sinon la
persistance des fautes de lecture), un débat fait rage quant aux causes
- pédagogiques ou pathologiques - de la dyslexie. Un des temps forts de
ce débat, qui oppose une approche pédagogique, une approche psychana-
lytique et une approche médicale, est un colloque organisé en 1970 par le
CRESAS (Centre de recherche de I’éducation spécialisée et de I’adaptation
scolaire), qui se solde par la défaite de 'approche biomédicale au profit des
deux premiéres. Au cours de cette période, durant laquelle le systéme
éducatif connait aussi une profonde transformation avec la mise en place
du collége unique, de grands espoirs sont placés dans la rénovation des
méthodes d’apprentissage de la lecture grace aux pédagogies nouvelles,
aux découvertes de la linguistique, a 'apport de la psychologie génétique
et a des techniques de lecture rapide importées des Etats-Unis. Trente ans
plus tard, en 2005, la reconnaissance de la dyslexie dans le cadre de la « loi
sur le handicap ! » indique que le vent a tourné : les pouvoirs publics tran-
chent le débat en retenant I’hypothése d'un caractére durable du trouble.
Entre-temps, la rénovation pédagogique de la lecture a bien eu lieu,
inspirée par les différents savoirs alors en circulation. Entre 1972 et 1980,
ce mouvement s’est profondément ancré dans les instructions officielles
pour continuer a se diffuser jusqu’en 2002, date a laquelle, pour la
premiére fois, les directives ministérielles sont clairement revenues sur
certaines innovations.

Contrairement a ce qui était annoncé et espéré, la « lecturisation » de la
société — opposée a '« alphabétisation » des classes populaires — ne s’est pas
produite. En revanche, la profession d’orthophoniste s’est considérable-
ment développée, une profession qui, plus que les psychanalystes et les
meédecins aujourd’hui, prend en charge les troubles de la lecture. Depuis les
années 1970 aussi, différents dispositifs de remédiation scolaire se sont
ajoutés aux centres médico-psycho-pédagogiques (CMPP) créés dans
l'aprés-guerre : les GAPP (groupes d’action psychopédagogiques), remplacés

1 Laloi 2005 pour I'égalité des droits et des chances, la participation et la citoyenneté des
personnes handicapées définit le handicap comme « toute limitation d’activité ou restric-
tion de participation a la vie en société subie dans son environnement par une personne
en raison d’une altération substantielle, durable ou définitive d'une ou plusieurs fonc-
tions physiques, sensorielles, mentales, cognitives ou psychiques, d'un polyhandicap ou
d’un trouble de santé invalidant » (article 2 de la loi 2005-102 du 11 février 2005). C’est
parce qu’elle est considérée comme une altération d'une fonction cognitive (celle de

'apprentissage de la lecture) que la dyslexie prend place dans les dispositifs impulsés par
la loi 200S.
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en 1990 par les réseaux d’aides spécialisées aux enfants en difficulté
(RASED), 'accompagnement scolaire, les clubs « coups de pouce lecture-
écriture », etc. Pourtant, on constate de nos jours une baisse généralisée
des résultats dans le domaine de la lecture et de I'orthographe grammati-
cale, des difficultés fortes en lecture A I'entrée du collége, I'importance crois-
sante de la rééducation dans la carriére scolaire de nombreux enfants, une
« épidémie » de dyslexie 1 des redoublements encore nombreux en cycle 2
(de la grande section de maternelle jusqu’au CE1 compris), liés a une
maitrise insuffisante de la lecture et a une forte différenciation des carrieres
scolaires qui a accompagné la massification de ’enseignement. La rénova-
tion pédagogique n'a pas créé les échecs de I'apprentissage de la lecture 2
- déja massifs dans les années 1960 -, mais elle ne les a pas limités non
plus. La médicalisation des difficultés-de lecture, sous I'effet conjugué de
I’appropriation par les parents de la catégorie de « dyslexie » pour décrire
et/ou expliquer un handicap réel et de ’extension de l'offre de soins
orthophoniques en réponse a une gamme de plus en plus large de
problémes scolaires, masque le fait que les ratés de I'apprentissage de la
lecture sont, en fait, pris en charge en dehors du cadre scolaire.

C’est précisément cette situation que ce livre vise a éclairer. Invoquer
la baisse des moyens, la fin des IUFM (instituts universitaires de formation
des maitres, remplagant notamment les Ecoles normales), la diminution
des réseaux d’aides spécialisées aux éléves en difficulté ne suffit pas a
I'expliquer ; ce qui ne veut évidemment pas dire que les conditions d’ensei-
gnement ne souffrent pas de l'augmentation du nombre d’éleves et que la
qualité pédagogique soit indépendante des moyens matériels — d’autant
qu’on alourdit toujours la tache des enseignants (avec de nouvelles
matiéres au programme du primaire), tout en réduisant le temps dispo-
nible pour enseigner. Mais le contenu de l'apprentissage et des réformes
qui ont visé a améliorer I'efficacité de I'enseignement pour le démocra-
tiser n’en est pas moins décisif : les injonctions paradoxales sont fortes
également de ce coté-1a, puisqu’on demande aux enseignants de mettre en
place des dispositifs spécifiques pour les éléves en difficulté, alors méme
que les attentes en matieére d’apprentissage de la lecture sont devenues, des

1 Voir Colette OuziLou, La Dyslexie, une vraie-fausse épidémie, Presses de la Renaissance,
Paris, 2001.

2 Contrairement a ce que laisse entendre un discours qui tend a penser les transformations
en termes de débicle, la situation n’était pas idéale dans les années 1960. On peut citer
Héléne Huor, Et voila pourquoi ils ne savent pas lire, Minerve, Paris, 1985 ; Maurice TERIK-
MascHINO, Voulez-vous vraiment des.enfants idiots ?, Hachette, Paris, 1982 ; Jean-Claude
MuNER, De I'école, Seuil, Paris, 1982 ou encore Jean-Paul BRIGHELLI et Bernard LECHERBON-
NiEr, La Fabrique du crétin. La mort programmée de I'école, Jean-Claude Gawsewitch, Paris,
2005.
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le cours préparatoire (CP), exorbitantes — sous I'influence d’expertises
savantes investies dans la question de I'enseignement de la lecture.

La perspective que nous adoptons ici vise a réinvestir, dans ce domaine
particulier, un chantier ouvert il y a plus de quarante ans par Pierre Bour-
dieu et Jean-Claude Passeron : celui de la démocratisation scolaire qu'il
aurait été possible, selon eux, d’attendre d'une rationalisation de la péda-
gogie. Celle-ci consisterait a « donner au plus grand nombre d’individus
possible les moyens de s’emparer dans le moins de temps possible, le plus
complétement et le plus parfaitement possible, du plus grand nombre
possible des aptitudes qui font la culture scolaire 4 un moment donné ! ».
Cette rationalisation ne s’est pas produite dans le domaine de la lecture,
al?rs méme que la pédagogie traditionnelle a été combattue et I'école
€lémentaire profondément réformée dans le but de préparer un nouveau
public a rejoindre 1'enseignement secondaire. Tous les travaux qu’on
trouve, ici et 1, non réunis dans un domaine de recherche systématique,
qui mettent en relation démarches pédagogiques et inégalités permettent
pourtant d’augurer de la fécondité des hypothéses programmatiques
contenues dans Les Héritiers : ils montrent toujours que les pratiques péda-
gogiques ont des effets socialement différenciés 2. On aurait donc toutes
%es} raisons de regarder de prés la production proprement scolaire des
inégalités, sans pour autant les autonomiser des conditions familiales de
socialisation.

En suivant le fil rouge que constitue la question’ des effets socialement
différenciés des pratiques pédagogiques et de la dyslexie comme analy-
seur des ratés de I'enseignement scolaire de Ia lecture, nous proposons ici
d’étudier I’échec au moins relatif de ce projet de démocratisation, en
prenant pour objet 'opposition historiquement construite entre « réno-
vateurs » et « traditionalistes ». Nous I'analyserons comme une construc-
tion sociale permettant de mieux comprendre comment les termes du
débat pédagogique ont été imposés et quelles solutions ont été formulées
pour répondre au probléme de 1’échec massif en CP du début des
années 1960. En particulier, nous montrerons comment la préoccupation
de l'efficience a été progressivement écartée au profit de discours de
rupture centrés sur I'innovation. La thése que nous défendrons est qu'ily

1 II)’:;;—:/ell;%tirjlz;.uljle‘lt'Jean-Claude PASSERON, Les Heéritiers, les étudiants et la culture, Minuit,
2 Par exemple Marie DURU-BELLAT et Christine AUDOUIN, « Les pratiques pédagogiques au
CP. Structure et incidence sur les acquisitions des éléves », Revue frangaise de pédagogie,
vol. 93, n° 1, 1990 ; Alain MINGAT, « Les acquisitions scolaires au CP : les origines des diffé:
rences ? », Revue frangaise de pédagogie, n° 69, 1984 et Viviane ISAMBERT-JAMATI, Les Savoirs
scolaires. Enjeux sociaux des contenus d ‘enseignement et de leurs réformes, PUF, Pa;is, 1990. .
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a bien eu une volonté de rationaliser I'apprentissage de la lecture, mais
que cette tentative s'est faite par I'importation de théories savantes plus
qu’en rapport avec les difficultés réelles qu’elles permettaient de résoudre
pour les éléves. Cette importation est solidaire d'un enjeu de légitimation
d’expertise, qui a trouvé a travers I’enseignement du francais (et de la
lecture) des territoires d’intervention !. Mais I’apprentissage de la lecture
a également été l'objet d’une lutte pour I'invention d’une « gauche péda-
gogique », dont les acteurs, en puisant dans le répertoire des pédagogies
nouvelles, ont impulsé des objectifs parfois trés différents de ceux d'une
réduction des inégalités d’acquisition scolaire et qui, sans cesse, introdui-
sent et réintroduisent 'ambiguité dans les propositions de réforme de
|’école formulées, comme si la transformation du statut de I’enfant,
quelles que soient sa légitimité et sa « nécessité » historique, avait néces-
sairement a voir avec une démocratisation de 1’acces au savoir. L'opportu-
nité de faire valoir une conception de I’éducation révolutionnaire, et
visant a I’édification d’une société nouvelle, a ainsi modifié le cours des
réformes. Ces deux tendances, interdépendantes, ont conduit a imposer
des maniéres légitimes d’apprendre a lire, qui sont désormais associées au
progressisme politique et pédagogique et au monopole d'une expertise.
Plusieurs raisons nous ont incitée a nous pencher plus particuliére-
ment sur la question de I'apprentissage de la lecture, dont I'enseigne-
ment est réformé en 1972. D’abord, le domaine de I'écrit se révele, a ce
niveau, particuliérement sensible aux inégalités d’héritage culturel. En
effet, « de tous les obstacles culturels, ceux qui tiennent a la langue parlée
dans le milieu familial sont sans doute les plus graves et les plus insi-
dieux, surtout aux premiéres années de scolarité, ot la compréhension et
le maniement de la langue constituent le point d’application principal du
jugement des maitres > ». Un niveau de diplome élevé donne plus souvent
lieu a des pratiques domestiques de lecture que de mathématiques, qui
certes jouent un role de sélection, en particulier dans I'enseignement
secondaire, mais sont moins souvent associées a des loisirs familiaux. La
culture libre extrascolaire est plus souvent littéraire ou « litéraciée » que
mathématique. Par ailleurs, ce sont les difficultés d’apprentissage de la
lecture qui ont été définies, au début des années 1970, comme un
« probléme social majeur » par le neuropsychologue Pierre Debray-Ritzen,
hostile a la démocratisation du systeme éducatif.

1 Voir sur ce point Frangoise RoPE, « Des savoirs aux compétences ? Le cas francais », in
Frangois Ropt et Lucie TANGUY (dir.), Savoirs et compétences. De I'usage de ces notions dans
I’école et dans I'entreprise, L'Harmattan, Paris, 1994.

2 Pierre BOURDIEU, « L’école conservatrice en France. Les inégalités devant 1'école et la
culture », Revue frangaise de sociologie, vol. 7, n° 3, 1966, p. 325-347.
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Christian Baudelot et Roger Establet ' ont montré que le CP fonction-
nait alors comme un véritable obstacle pour la plupart des catégories
sociales. Les échecs précoces liés a I’apprentissage de la lecture qu'ils poin-
taient dans L’Ecole primaire divise sont restés une réalité, méme si la limita-
tion des redoublements institutionnellement recommandée dissimule en
partie les difficultés, qui prennent aujourd’hui la forme d’un handicap
institutionnellement reconnu. Des plus anciens aux plus récents, tous les
travaux produits sur I'école élémentaire relévent les dégats suscités par
I'échec en CP, la lecture étant encore une cause majeure de redouble-
ment %, Parce que I"apprentissage de la lecture met en difficulté bon
nombre d’éleves, le cycle 2 fonctionne comme un moment d’exclusion
scolaire 3, I’absence de maitrise de 1’écrit conduisant 4 la fois & des sanc-
tions institutionnelles, qui ont des effets surdéterminants sur la carriére
scolaire, et a une éviction d"un rapport maitrisé a la culture écrite.

Enfin, contrairement a I'apprentissage des mathématiques, celui de la
lecture fait I'objet d’investissements politiques intenses, qui empéchent
de poser la question en termes d’effets socialement différenciés des
démarches pédagogiques adoptées. Ainsi, évoquant le projet des Cahiers
pédagogiques, 1ié aux mouvements de I’Education nouvelle, Anne-Marie
Chartier observe que I'intention de démocratisation de ’enseignement
secondaire portée par la revue s’accompagne d’un « mandat » assigné a
I'enseignement des lettres. Celui-ci est « chargé de construire une
nouvelle culturelle générale humaniste, qui sera le ciment entre les jeunes
générations, leur socle de références communes ; ils y puiseront maitrise
de la langue, gofit de la littérature et sens des valeurs [...]. Pour édifier ces
humanités, le temps du frangais-latin-grec est révolu : on sait que le flux
montant des €leves restera hors latinité et que la séparation entre sections
classiques et modernes reléve plus de I’ancienne ségrégation sociale que
de véritables choix d’orientation. L’enseignement a inventer doit &tre,
résolument, un enseignement moderne * ». Or ce projet humaniste et, de
maniére plus générale, les conceptions « modernistes » élaborées au sein

1 Christian BAUDELOT et Roger EstasLer, L’Ecole primaire divise, Maspero, Paris, 1975,
p. 19-23.

2 Thierry TRONCIN, Le Redoublement, radiographie d’une décision a la recherche de sa légitimité,
université de Bourgogne, 2005, p. 303-307.

3 Lanotion de « moment d’exclusion et d’'inclusion » a été apportée par Annette Lareau
pour montrer que la reproduction sociale n’était pas continue mais prenait corps a des
moments décisifs de la scolarité de 1'enfant, ou l'actualisation ou I'absence de ressources
familiales pesaient plus fortement qu’a d'autres. Cf. Annette LAREAU, « Moments of social
inclusion and exclusion. Race, class and cultural capital in family-school », Relationships,
Sociology of Education, vol. 72, 1999.

4  Anne-Marie CHARTIER, « Former la jeunesse par la culture littéraire : le projet des Cahiers
pédagogiques (1945-1958) », Hermes, n° 20, 1996.
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de la mouvance de I’Education nouvelle péseront de tout leur poids au
moment des réformes de I’enseignement élémentaire et infléchiront la
nature des réponses proposées pour résoudre le probleme des inégalités
sociales face a I'école que les sociologues avaient porté sur le devant de la
scéne. La volonté des pouvoirs publics d’élargir I'enseignement secon-
daire a tous ouvrira un « espace de la réforme », traversé par des forces
hétérogénes mais qui convergeront dans l'affirmation de leur moder-
nisme pédagogique et de leur progressisme politique contre 'enseigne-
ment traditionnel.

Nous essaierons de dégager certains moments de rupture, des
inflexions, qui, sous I'effet de luttes de concurrence entre des mouve-
ments pédagogiques de gauche et animés par une volonté de démarcation
avec la « pédagogie traditionnelle », auront une influence profonde sur la
dissociation (non souhaitée) entre les objectifs de réduction des inégalités
et les conceptions « révolutionnaires » de 1'enseignement de la lecture.
Dans ce contexte réformateur des années 1970, un mythe, aujourd’hui
encore vivace, sera construit par ces mouvements, qui revient a attribuer
les échecs de I'apprentissage de la lecture a une méthode qui n’était alo’rs
plus pratiquée telle quelle, la « méthode syllabique ». Celle-ci sera ’érigee
en embléme politique du capitalisme et/ou du conservatisme pédago-
gique. Les acteurs qui militent pour la révolution de l’enseignement’de la
lecture, prenant appui sur le peu d'importance accordé a la comprehen:
sion des textes par une école primaire qui ne visait pas la préparation a
I’enseignement secondaire, imposeront l'idée que I'enseignement d_u
déchiffrage s'oppose a la compréhension des textes. Une « pédagogie
fonctionnelle » de la lecture sera alors constituée comme modele d’inno-
vation et intégrée, au moins en partie, dans les instructions officielles. Or
cette pédagogie « fonctionnelle » modifiera considérablement la nature
des exercices scolaires mis en ceuvre dans I'apprentissage de la lecture : elle
instaure une hiérarchie entre ce qui est digne d’étre pratiqué et ce qui doit
étre rejeté. Cette hiérarchie est non pédagogique et obéit a d’autres prin-
cipes que ceux présidant a la transmission des savoirs. Elle vise a immerger
I'enfant dans des textes qui ne doivent pas étre congus pour l'apprentis-
sage scolaire de la lecture, mais étudiés dans leur réalité sociale et/ou litté-
raire, c’est-a-dire dans la fonction qu'ils remplissent.

La didactique de la lecture s'édifiera sur la base de cette oppositio’n
politiquement construite entre déchiffrage et compréhension, et sur I'idée
que I'apprentissage de la lecture supposerait de partir des « vrais textes » et
de la nature de I'« acte de lire », plutot que de ce que les éleves de diffé-
rents milieux peuvent ou non s'approprier. Elle conquerra progressive-
ment sa légitimité institutionnelle. Partant des différentes caractéristiques
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qui, d’'un point de vue savant, définissent la lecture, cette didactique
négligera totalement, du méme coup, le statut de I'apprenant. Cette muta-
tion, que nous avons essayé ici de saisir, est de la plus grande importance
pour éclairer les relations entre démarches pédagogiques et inégalités
scolaires. En effet, si 'on fait 'hypothese d'une relation entre 1'enseigne-
ment et le développement cognitif, les démarches pédagogiques sont
décisives. En effet, certains exercices seront valorisés, d’autres dévalués,
produisant ou entravant des dispositions cognitives particuliéres. Or, les
nouvelles hiérarchies instaurées par la didactique produisent une recom-
position de ’enseignement de la lecture entre ce qu’elle juge digne d’en
faire partie et ce qui en est exclu car s’éloignant de ce qu’elle considere
comme la « vraie lecture », laquelle nécessite les compétences d'un lecteur
« expert ». Elles entrainent aussi, sans que personne ne l’ait voulu, un
déplacement des frontiéres entre 1’éléve normal et 1'éleéve en difficulté.
Mais ce qui n’est pas de la « vraie lecture » peut du coup étre investi par
d’autres catégories d’agents professionnels, qui en feront la base d'une
expertise savante (psychologie cognitive), médicale (neuropsychologie) et
paramédicale (orthophonie) pour prendre en charge les éleves qui
n’apprennent pas avec l'école.

Le succes de la dyslexie comme catégorie médicale d’interprétation de
la difficulté d’apprentissage de la lecture est a la croisée de ces logiques qui
redéfinissent la frontiere entre le normal et le pathologique, le normal
correspondant, dans une certaine mesure, aux éléves qui disposent des
ressources familiales pour faciliter leur évolution d’éléve débutant en
« lecteur expert », et le pathologique aux éléves qui n'y parviennent pas.
D’une certaine maniére, la dyslexie est une réponse, aussi bien pour les
parents que pour les pouvoirs publics, aux échecs qui perdurent et
mettent de fait les éléves concernés en « situation de handicap ». Cette
réponse permet de maintenir un équilibre des forces entre les experts en
matiére d’apprentissage de la lecture, qui sont attachés a des innovations
didactiques globalement peu efficaces (si on mesure 1’écart entre ce
qu’elles visent et ce que les éléves font), les nombreux professionnels dont
les activités s’organisent autour de 1’aide aux éléves en difficulté (aussi
bien a 'extérieur qu’a l'intérieur du systéme scolaire) et les différents .
groupes de parents, plus ou moins bien armés pour permettre a leurs
enfants de tirer profit de ’école. La médicalisation des difficultés scolaires
a pour effet de transformer le désavantage culturel en handicap, par une
opération inverse, passée inapercue, de celle qui consistait a transformer
le privilége culturel en mérite scolaire. Il s’agit ainsi d’une retraduction,
dans les termes de la pathologie, des inégalités de capital culturel hérité,
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dans le cadre d’une école profondément transformée depuis les
anné 60. o
“m:ie:sigla premiére partie de cet ouvrage portera sur le ?h.an}p institu-
tionnel de la réforme et la formation d’un espace de spe\c1ahstes de la
lecture, ot1 'on verra comment ces spécialistes s’atte,l}eront a combattre;a
dyslexie, alors mise en avant pour expliquer 1 échec e'n lecture ; e
nombreux enfants, en transformant radicalement l’apprenFlssage scolaire
de la lecture. Dans une deuxiéme partie, nous nous ap’)piulerons suf une
enquéte menée aupres d’un échantillon de parer'lts. d’éleves dys/lex:_qugs
pour analyser les conditions sociales de I'appropriation de la czlnteg(’)r}e e
dyslexie, qui impute a une pathologie l’abse’nce, cf’ne’z c’ertal’ns éleves,
d’'une compétence (le déchiffrage) qui a précisément ete dévaluée au n;)lm
de I'apprentissage de la « vraie lecture ». Nous y montrerons c!ue la .pat. o-
logie peut étre, pour les parents, un moyen de corgba.lttre }a stlgmatlsan(f)n
attachée a I'éleve en difficulté et d’expliquer ses difficultés : elle leur o'f re
aussi des solutions qui, moyennant I’entrée dans un.parcours de soins,
leur permet d’espérer des améliorations et une prl_se”en compte des
obstacles rencontrés par les éleves. Enfin, dans unf: troisieme pa.rtle, nous
analyserons la défense des positions d’expertise a laquelle se livrent, <:e
nos jours, certains spécialistes de la lecture face a\ux apProches co.gfu i-
vistes. Par 12 méme, ces spécialistes sont conduits a revoir legrs posnt3ons
dans le souci de garder ce qui était au principe m’éme Qes m-no.vatlons
passées : I'opposition entre déchiffrage et comprehenm\on a1r}51 que le
culte de la « vraie lecture ». Cette défense est une lutte/a la f(.ns Pour la
préservation d'un patrimoine politique (puisque la devalorlsatlf)n du
déchiffrage a été imposée comme un élément de l.a « gagche pe;zgo—
gique ») et d'un champ de spécialistes de la lt,acFure (lmgulsfxque ?t. i allc-
tique plus particulierement). Elle conduit, inévitablement, a relatllwse? es
difficultés des éléves pour mettre I'accent sur la valeu‘r du patrlmOfne’L
Transformée en pensée d'institution, elle est aujourd’hui re.layée par diffe-
rents prescripteurs de normes, qui encadrent les enselgr}ants. Nous
mettrons enfin l'accent sur les difficultés auxquelles les ensel.gnants sont
confrontés dans I'exercice de leur métier pour 'apprentissage de la

lecture.
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Existe-t-il une différence de nature entre un mauvais
lecteur et un enfant dyslexique ? Les méthodes ont-elles une
responsabilité dans les troubles des apprentissages ? Certains
incriminent ainsi la « méthode globale », tandis que d’autres
imputent les difficultés de ces enfants a leur milieu social.

Les pouvoirs publics ont, de leur c6té, tranché en faveur
d’une approche médicalisante avec la loi de 2005. Sous
couvert de « reconnaitre » le handicap que constituent les
troubles des apprentissages, ils ont en fait éludé la question
pédagogique. Pourtant, il est aujourd’hui impossible d’affir-
mer que les problémes de lecture d’éléves rapidement clas-
sés comme « dyslexiques » relévent de dysfonctionnements
cognitifs. Il semble au contraire nécessaire de considérer que
la dévalorisation par les experts des aspects les plus tech-
niques de I'apprentissage de la lecture a conduit a en nier les
difficultés réelles. En définitive, la frontiére entre les enfants
souffrant d’une pathologie de la lecture et les autres reléve
avant tout d'une construction sociale et d'un partage des terri-
toires d’intervention entre les professionnels de '’éducation
(enseignants) et de la rééducation (orthophonistes).

S’appuyant sur une enquéte menée auprés de parents
d’enfants dyslexiques, ce livre montre que les difficultés
d’apprentissage sont toujours rapportées aux incapacités
cognitives des éléves, qui se trouvent ainsi scolairement stig-
matisés. Dés lors, le recours a la catégorie de dyslexie devient,
pour les parents, une ressource paradoxale, leur permettant
d’échapper a la stigmatisation et au renoncement pédago-
gique du systéme scolaire.
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