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Introduction

Avant d’aborder les chapitres consacrés exclusivement a la langue russe, voici quelques principes communs
a Penseignement des langues étrangeres ou régionales au cycle 3. Cette introduction ainsi que les fiches en
fin d’ouvrage constituent un cadre méthodologique de référence commun a toutes les langues.

Orientations générales

Les principes énoncés ci-dessous sont identiques a
ceux appliqués dans les autres disciplines.
L’enseignement d’une langue vivante doit rendre
I’éleve acteur de son apprentissage. Le role de I’en-
seignant consiste donc a:

— organiser une progression raisonnée:

e en veillant a conforter les acquisitions antérieures
par des reprises et par des synthéses réguliéres,

e en mettant en ceuvre des activités langagiéres
variées dont il organise la succession et assure la mise
en cohérence;

— rechercher Pefficacité et la rigueur tout en favorisant
les approches ludiques les plus aptes a générer le plai-
sir de découvrir et d’apprendre a communiquer;

— susciter la participation active des éléves et encou-
rager les interactions et ’entraide;

— faire prendre conscience aux éleves de leurs pro-
gres et de ceux qu’ils peuvent encore accomplir;

— exploiter les erreurs de maniére positive, notam-
ment en les dédramatisant.

Les apprentissages linguistiques sont a concevoir
comme un processus continu qui se développe, se
perfectionne et s’enrichit sans cesse, nécessitant des
reprises constantes et tenant compte des inévitables
et fécondes périodes de latence. Dans le domaine
de la langue vivante, comme dans toutes les cir-
constances de la classe ou ’expression orale est
favorisée, le maitre veille a rendre les éléves atten-
tifs, non seulement a ce qui se dit et aux intentions
de celui qui parle, mais aussi a la maniére de dire
dans la langue.

Les éleves ont déja une expérience scolaire, qui doit
étre prise en compte. Au cycle 3 en particulier, face a
des documents authentiques, le maitre sollicite les
capacités déja acquises, capacités de compréhension
et d’analyse, développées aussi bien a partir de
documents en langue étrangere qu’a partir de docu-
ments en langue francaise.

Le role du maitre de la classe est déterminant pour
aider a percevoir et a établir des liens entre les
apprentissages relevant de champs disciplinaires

divers. Il peut s’agir d’une premiere approche compa-
rative du fonctionnement des langues. Il peut s’agir
également d’exploiter les apports culturels en les
complétant dans le cadre des autres domaines d’acti-
vités ainsi que par des lectures documentaires ou de
fiction. Il peut s’agir enfin d’un réinvestissement des
acquisitions langagieres dans des situations de classe
(donner I’heure ou la date, compter, faire des opéra-
tions, pratiquer des jeux en EPS, demander de l’aide
lors d’activités manuelles ou artistiques...). Lorsque
P’enseignant de la classe ne dispense pas lui-méme
cet enseignement, il en reste cependant responsable:
la concertation réguliere avec la (ou les) personne(s)
qui Passure(nt) doit favoriser ’harmonisation et la
complémentarité des apports respectifs.

Un enscignement basé
sur la communication

La langue orale:
supports et activités

La langue étrangere est présentée dans des situations
ou I’éleve joue un role, a partir de supports variés
de préférence authentiques (chansons, comptines,
courts dialogues, saynétes, contes, courts récits,
jeux...). Pune des conditions d’un apprentissage
réussi étant la qualité de ’écoute, sur laquelle repo-
sent non seulement la compréhension mais aussi la
qualité de I’expression, le maitre crée les conditions
les plus favorables a I’écoute d’une langue authen-
tique, vivante et naturelle, en offrant toujours de
bons modéles. Il entraine régulierement les éleves,
dans le cadre de situations motivantes, a:

— percevoir, repérer, reconnaitre les éléments verbaux
et non verbaux a partir desquels ils construisent du
sens;

— reproduire ou reformuler les éléments identifiés en
s’attachant a la qualité de la prononciation (accen-
tuation et rythme, schéma intonatif, phonémes);

— prendre la parole a titre personnel.
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Le recours au francais durant la séance de langue
doit rester I’exception. Les consignes fonctionnelles,
en particulier, seront données dans la langue en
cours d’acquisition. Cependant, ’enseignant pourra
utiliser le francais, a des moments précis, pour
annoncer ce qui va étre appris, expliciter le cadre
d’une activité puis mettre en évidence ce qui reste a
apprendre.

Les enseignants ont la responsabilité du choix des
méthodes, démarches et outils, dans le respect des
orientations définies par le programme.

Is veillent a ’alternance des activités et a leur
complémentarité pour que les éléves communiquent
et échangent entre eux.

Le recours aux documents authentiques sous des
formes variées (support imprimé, cassettes audio
ou vidéo, multimédia, albums de jeunesse...) est le
plus fréquent possible. Ceux qui présentent des
modes de vie ou de pensée différents du notre
(aspects de civilisation) sont utilement proposés
pour apporter a I’éleve une ouverture culturelle.
Lutilisation des supports offerts par les technologies
nouvelles est encouragée, notamment des produits
interactifs (vidéos, cédéroms adaptés) ou de com-
munication a distance (webcam, vidéocorrespon-
dance, visioconférence).

Dans toutes les situations créées et en exploitant leur
diversité, le maitre s’efforce de:

— limiter les situations artificielles;

— cultiver et soutenir I’attention a la langue étrangere;
— stimuler le désir de s’exprimer, le plaisir de
s’essayer a parler;

— entretenir le plaisir de découvrir et de connaitre.
Dans ce domaine comme dans les autres, le maitre
encourage les éléves a repérer dans leur environne-
ment, dans les émissions de télévision, etc., des élé-
ments relatifs a la langue étudiée et aux références
culturelles qui lui sont liées; il valorise le matériau
apporté en classe.

L'écrit: place et fonction

Décrit a toute sa place au cycle 3. Dans la pratique
cependant, pour éviter une lecture déformée de
mots, d’expressions ou d’énoncés mal maitrisés
entrainant une altération de la prononciation, la ren-
contre avec Pécrit, qu’il s’agisse de lecture, de copie
ou d’expression, n’intervient qu’aprés une présen-
tation orale des éléments a reconnaitre ou a utiliser.
En tant que moyen d’apprentissage, I’écrit peut par-
fois étre une aide a la segmentation correcte d’une
phrase. Il peut également faciliter la mémorisation
de mots ou d’énoncés.

C’est ainsi qu’a partir d’écrits brefs (panneaux, pan-
cartes, slogans, publicités, cartes de veeux, courts
énoncés...), ’enseignant peut utiliser la trace écrite
pour faciliter la perception de la segmentation de la
phrase et mettre en évidence les rapports graphie/

phonie spécifiques de la langue étudiée. Enfin, ’écrit
peut faire prendre conscience aux éléves du fait
qu’une langue étrangere n’est ni un «calque » de leur
langue maternelle, ni une juxtaposition de mots. Des
activités progressives de reconnaissance d’éléments
connus dans des écrits brefs (affiches, publicités,
recettes simples, cartes de veeux ou de vacances,
petites lettres, courts énoncés) conduisent également
les éleves a reconstruire le sens a partir des connais-
sances qu’ils ont de la langue.

Les chansons, comptines, poémes appris et mémo-
risés en classe peuvent également faire I’objet d’une
trace écrite.

La production écrite demandée aux éléves est essen-
tiellement la reproduction d’énoncés. Un mot, une
expression, une phrase peuvent compléter un dessin,
un schéma, une photographie, des images séquen-
tielles, une chanson...

Au cycle 3 toutefois, les productions écrites person-
nelles, mémes modestes, sont encouragées, en parti-
culier dans le cadre de la correspondance (courrier
classique ou électronique, forums). Les énoncés sont
produits a partir de modeles que les éléves modifient
éventuellement légérement pour personnaliser cet
écrit. Ces modifications ne doivent pas avoir de
conséquences majeures sur la syntaxe de la phrase
pour éviter de conduire les éleves a des erreurs ou a
une activité de traduction mentale.

Un enscignement fondé
sur le culturel

La langue rend compte de ’expérience de facon spé-
cifique, proposant un découpage de la réalité qui
lui est propre, une vision du monde. Est culturel tout
ce par quoi s’exprime cette identité.

Le culturel intervient ainsi au niveau linguistique:
— onomatopées, interjections: la douleur se mani-
festera par exemple selon les langues par «aie! »
«autsch!» «ai!» «ayal!» «ouch!» «jay!» «ahil»;
— lexique: ce dernier peut renvoyer a un élément
inexistant dans la réalité dont rend compte la langue
premiere (c’est le cas pour certains aliments, par
exemple la mozzarella, le crumble, le turrén, le
Bienenstich, le Stollen, le baozi, le pastel de nata,
la halwa) ou a une analyse différente du réel; ainsi,
la ou la plupart des langues disposent d’un terme
générique pour désigner la couleur bleue, qu’elles
caractérisent ensuite si besoin est, Iitalien précise
d’emblée la nuance au moyen de trois termes: blu,
azzurro, celeste.

Le culturel, c’est aussi la correspondance entre
acte de parole et contexte. Il existe en anglais, arabe,
espagnol, italien une formule équivalant linguis-
tiquement a « bon aprés-midi» mais, en anglais, en
espagnol et en arabe, c’est une salutation qu’on
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adresse a son interlocuteur a I’arrivée; en italien
comme en frangais, cette expression a valeur de sou-
hait et on I’énonce en partant.

Le culturel, c’est encore la mimique, la gestuelle: le
geste de la main qui accompagne le ciao italien, par
exemple, differe de la poignée de main adoptée en
France. Par ailleurs, on serre rarement la main
en Angleterre tout comme on embrasse moins
fréquemment ses amis en Allemagne.

Le culturel, ce sont encore les usages, les traditions,
I’expression artistique. Au niveau qui nous intéres-
se, les apports culturels sont puisés dans ces diffé-
rents domaines avec un dénominateur commun: leur
lien avec le vécu et les centres d’intérét des éléves. On
peut faire percevoir la spécificité des onomatopées
en présentant les cris d’animaux, par exemple; on
découvre les habitudes du quotidien au travers de
la journée d’un enfant, les fétes qui rythment I’an-
née, en mettant I’accent sur celles qui impliquent
plus particulierement les enfants (Noél, le carna-
val...), les chansons et contes du patrimoine, les per-
sonnages de I"imaginaire, la littérature enfantine...
La découverte des éléments culturels ainsi définis se
fait en situation, en passant par I’action et en s’ap-
puyant sur le concret. Le coin langue, décoré avec
I’aide des éleves, contribue a matérialiser dans la
classe I’espace culturel exprimé par la langue. C’est
aussi I’espace ou I’on se transporte, le temps de la
séance de langue. On peut matérialiser le franchis-
sement de cette frontiére symbolique par un rituel
dont les éléments sont empruntés au patrimoine
(comptine, ritournelle, chanson...). La encore, on
privilégie les approches associant le dire et le faire
(jeux...), 'implication par tous les sens en donnant
a voir, a entendre, a goter, a toucher — I’écueil a évi-
ter étant le cours de civilisation. Il ne suffit pas, en
effet, de montrer, il faut faire vivre ou du moins got-
ter. C’est ainsi que ’on peut développer une
approche de I’intérieur, la seule capable d’éviter le
regard que portent certains touristes sur une réalité
de carte postale, regard qui conforte les stéréotypes
et réduit le culturel a des lieux communs et a des cli-
chés. A ce propos, on peut combattre I'idée réduc-
trice qui consiste a appréhender un pays de fagcon
univoque, en présentant quelques variétés régio-
nales. Par chance, on peut s’appuyer sur la curiosité
naturelle et le regard neuf de I’enfant.

Pour donner toute sa dimension a la découverte acti-
ve de cette réalité authentique, il importe que la
démarche adoptée se caractérise a la fois par une
cohérence interne et une cohérence disciplinaire. On
doit donc veiller, d’une part, a articuler les éléments
culturels proposés dans le cadre d’un projet construit
autour de personnages, thémes..., d’autre part, on
doit se soucier de la cohérence entre ces apports et les
autres enseignements, cohérence qui s’exprime, dans
la mesure du possible, par linterdisciplinarité.
Progressivement, en s’appuyant sur sa propre langue

et sa propre expérience, 1’éléve est conduit a opérer
des rapprochements souvent implicites avec sa
langue, a prendre conscience des différences ou des
similitudes entre les pays, de la relativité des usages
et des habitudes. Cette prise de conscience ne passe
pas par une approche contrastive systématique. La
part de implicite est importante, en particulier dans
les débuts de ’apprentissage. Il ne faut pourtant
pas s’interdire d’expliciter les rapprochements dées
que les éléves en manifestent le besoin ; ces observa-
tions portent aussi bien sur les similitudes que sur les
différences afin de contribuer a favoriser a terme
I’émergence d’une conscience européenne et contri-
buer a ouverture internationale.

Un enscignement
progressif

Les contenus d’enseignement sont organisés selon
une progression répondant a des objectifs précis,
définis en termes d’éléments langagiers en relation
avec les savoir-faire correspondants attendus des
éleves. Cette progression prend en compte I’articu-
lation des contenus les uns par rapport aux autres,
afin de permettre des rapprochements, des mises en
relation, qui, au-dela des objectifs immédiats, faci-
literont la mise en place du systéme de la langue
étrangere sur le long terme. Les connaissances sont
réactivées et enrichies lors des taches de compré-
hension et d’expression demandées aux éléves. La
progression tient compte de la nécessité de prévoir
la reprise systématique des acquisitions antérieures,
dans des mises en situation et des combinatoires
diverses, des syntheéses et des évaluations réguliéres
ainsi qu’un rythme d’alternance des activités adap-
té a la capacité de concentration des éléves.

Toutes les phases pédagogiques sont caractérisées
par un objectif d’apprentissage clairement identifié.
Les activités diversifiées mises en ceuvre ne valent
que par ce qu’elles permettent d’introduire ou de
réactiver.

L'évaluation

Dans le contexte de cet enseignement comme pour
tous les autres, I’évaluation est partie intégrante du
projet de travail : elle permet de valoriser les acquis,
d’identifier les progres réalisés, de repérer les diffi-
cultés. Lensemble des situations présentées dans les
listes de fonctions langagiéres constitue un cadre
commode pour ’observation des progres, au cours
des indispensables moments de reprise et de brassa-
ge des éléments antérieurement abordés qui accom-
pagnent la progression mise en place. Le maitre a
toute latitude pour proposer des situations de trans-
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fert permettant la vérification de véritables acquis par
le biais d’activités et de situations différentes de celles
qui ont servi de base a ’apprentissage.

Dévaluation de la progression individuelle des éleves
est résolument positive. Elle cherche a identifier ce
que chacun est capable de réaliser avec la langue, ce
qu’il connait des réalités des pays et des modes de vie
des locuteurs de la langue.

En fin de cours moyen, les éleves peuvent faire le bilan
de leurs acquis dans la langue apprise grace a une éva-
luation organisée a I’aide de supports que les équipes

pédagogiques choisissent sur le site « Eduscol »
(www.eduscol.education.gouv.fr) et qui sont élaborés
sur la base des annexes par langue du programme. Des
outils comme le Portfolio européen des langues per-
mettent d’associer ’éleve a cette évaluation.
Lenseignement s’inscrit dans la continuité d’une
année a 'autre, d’un cycle a Pautre et du cycle 3 au
collége. Cette continuité est favorisée par:

—un bilan des acquisitions de chaque éléve dans les
domaines linguistique et culturel (voir fiche n® 6 en
fin d’ouvrage).
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remieres approches

Pour des raisons d’harmonisation avec les autres langues, la présentation des contenus linguistiques initia-
lement prévue sur quatre colonnes a été modifiée. Les notions de grammaire regroupées sous le chapitre
« Contenu grammatical et phonologique » doivent étre reliées aux fonctions langagieres (se référer aux
exemples donnés entre parentheses) et non traitées comme « questions de grammaire » hors contexte. Le
document initial peut étre demandé a I'inspection pédagogique régionale.

Nature et objectifs

Lenseignement du russe a I’école élémentaire vise
quatre objectifs indissociables:

—I’éducation de loreille et Pentrainement a la pro-
nonciation et a I’intonation;

—’acquisition de compétences de compréhension et
d’expression pour la communication orale élémentaire;
—la reconnaissance de I’écrit et la découverte de
Pécriture;

—I’approche du monde russophone.

La priorité est donnée a la pédagogie de I’oral avec
un souci constant de la correction phonétique, de
I’accent tonique et de I'intonation (énoncés affirma-
tifs, interrogatifs et exclamatifs). Elle commence
par ’écoute d’une langue authentique, vivante et
simple, qui implique 'usage régulier et prioritaire du
russe dans la classe (moments ritualisés, vie scolai-
re, activités de Ioral). Cette écoute se double, dés que
possible, de la prise de parole, toutes deux associées
a des situations concreétes, simples et ludiques, aux-
quelles participe I’éleve. C’est aussi par le geste et le
corps que Penfant percoit, assimile, puis reproduit les
énoncés et les principaux schémas de la langue.
Pourront, ainsi, étre utilisés jeux collectifs, jeux de
roles, mimes, sketches, danses rythmées, jeux de cour
de récréation, etc.

Les documents qui suivent proposent quelques
exemples correspondant, en fonction de leur com-
plexité, aux divers niveaux d’apprentissage. Ces
exemples sont ouverts et non exhaustifs; ils sont méme
appelés a étre développés et enrichis par enseignant
qui déterminera et construira sa propre progression.

Sé¢ance de sensibilisation

La présentation d’une langue a de jeunes éléves en
fin d’année scolaire afin de les guider dans leur
choix pour I’apprentissage d’une langue étrangere,

tout comme le premier contact avec des éleves
inscrits dans une section d’initiation, est un
moment qui revét une grande importance. Pour
les enfants, entendre parler quelqu’un dans une
autre langue et ne pas comprendre ce qu’il dit est
une véritable énigme, méme si cette situation leur
est relativement familiere grace a la télévision
(interviews, reportages, films en VO, chansons...),
grace aux touristes qui visitent la France, aux éleves
étrangers qui se trouvent dans leur classe, aux
voisins, etc. C’est encore plus vrai pour le russe, que
peu d’entre eux ont certainement eu [’occasion
d’entendre.

11 est donc nécessaire:

—De situer, par rapport a la France, le pays ou
se parle le russe en leur montrant la Russie, par
exemple, sur un globe terrestre de préférence (ou
une mappemonde), de situer éventuellement les
pays d’ou sont originaires certains éléves de la
classe.

On pourra alors faire manipuler le globe terrestre
et lancer une série d’activités sur la civilisation
(géographie, histoire, etc.).

—De leur faire «voir » la Russie en leur présentant
des photographies ou des diapositives marquantes
(paysages, villes, villages, traditions, etc.), des ex-
traits de documentaires, ce qui leur permettra d’ima-
giner un « monde » qui n’est pas le leur, de prendre
conscience des différences. Ce pourra étre ’occasion,
pour chaque éléve, de commencer un album-photos
sur la Russie (cartes postales, images découpées dans
des revues, des catalogues touristiques, etc.).

— De leur faire entendre, une fois le « décor » dressé,
la langue russe et de leur montrer que les jeunes
Russes de leur dge s’expriment et communiquent
dans cette langue (on privilégiera des extraits
de films ou de documentaires, des publicités
télévisées, mettant en scéne des enfants parlant
russe plutét que des extraits de dessins animés.
Ex.: « Benplit Bum »...).
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—De leur faire découvrir que les Russes n’utilisent
pas le méme alphabet qu’eux (livres, revues, jour-
naux, affiches, abécédaires, etc.). C’est un moment
souvent magique pour les enfants qu’il convient de
ne pas négliger, car il concrétisera tres vite a leurs
yeux toute la spécificité de la langue russe et le pays
ou elle se parle.

Séance de prise de contact:
faisons connaissance

Le professeur se présente

—en russifiant son prénom et son patronyme:

Mewnst 30ByT AHppeit IBaHOBUY §

Meunst 30ByT Mapust [letposHa.

Ce sera I’occasion d’expliquer le prénom, le patro-
nyme, le nom de famille en russe et leur utilisation:
—en gardant son prénom et son nom de famille fran-
gais:

Mewnst 30ByT 2Kak JIromnoH.

Les éleves se présentent

—en adoptant un prénom russe de leur choix;

—en prenant I’équivalent russe de leur prénom, s’il
existe;

—en russifiant leur prénom avec diminutif.

Exemple: Simon peut choisir entre Cumon, Cemén,
Censt, Ceneuka, Céma, Cémy1ka.

Premiere sensibilisation
a la rythmique du mot a partir
des prénoms

Utilisation du tambourin. Chaque syllabe accen-
tuée correspondant a un coup fort et prolongé, les
syllabes atones a un coup plus faible et plus court.
Les éléeves écouteront attentivement le professeur
prononcer chaque prénom a tour de réle au ryth-
me du tambourin, puis le répéteront en reprodui-
sant le méme rythme avec les mains.

Les éléves pourront ensuite essayer de retrouver
quel(s) prénom(s) correspond (ent) a un rythme
donné par le professeur sur le tambourin, parmi
ceux adoptés dans la classe.

Exemple:

Un coup faible, un coup fort, un coup faible:
Anéma, Anromika, Katroma.

Un coup faible, un coup fort: Onps, Oner, XKason. ..
Les éleves pourront remplacer le professeur et
essayer de faire deviner a leurs camarades un ou
des prénoms avec le tambourin.

Le professeur pourra, enfin, distribuer a chacun
son prénom russe écrit en cursives et en lettres
d’imprimerie.
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ecoute en classe

La plus grande partie des activités proposées dans ce
document comme supports d’apprentissage, fait
appel aux compétences de compréhension et d’ex-
pression orales. Chez de jeunes enfants, il nous parait
nécessaire de mettre en ceuvre une stratégie particu-
liere pour une véritable éducation a I’écoute. Le
savoir écouter, compétence transversale sollicitée en
permanence, trouvera en classe de langue un lieu
privilégié.

Dés la premiére année d’apprentissage, on attachera
un soin constant au geste d’attention que nécessite
I’écoute en général. Le jeune enfant doit apprendre
a réagir a la voix de ’autre (du professeur, de ses
camarades) en créant les conditions favorables a
une bonne perception du son: calme corporel, silen-
ce. Si cette attitude est plus naturellement observée
dans le cadre d’exercices de langue précis, elle
est toutefois essentielle dans toute situation de
communication orale.

Par exemple, en classe de russe, on pourra convenir
d’un signal annoncant le retour au calme
(pa3, [Ba, TpU, pyKH, HOI'U, BCE B TULLN : ON frappe trois
fois dans les mains, on croise les bras, on tape des
pieds et on ne bouge plus... — ou tout autre jeu adap-
té) qui sera suivi du silence favorable a ’écoute d’une
consigne, d’une régle du jeu, d’une question d’un
camarade. Uenfant pourra mémoriser de facon pro-
gressive cette comptine, laquelle ne sera pas un objet
d’étude. 1l en effectuera d’abord les gestes, puis en
répétera les mots par imprégnation.

On pratiquera par ailleurs régulierement des
exercices spécifiques amenant a affiner I’écoute
d’un document sonore, par repérage d’éléments
connus.

L'éducation de l'oreille

On entrainera ’enfant a discriminer les différents
éléments du discours.

Les phonémes

A Poccasion du choix du prénom russe, dés les
premiéres séances, on attirera I’attention sur la

réalisation particuliere de quelques phonémes:
le professeur les prononcera séparément et trés
distinctement, demandant aux éleves de les distin-
guer dans d’autres prénoms (on pourra jouer a
«Pigeon vole »), puis de les répéter.

Pigeon vole: Le professeur prononce le phonéme
/o/ en accentuant sa réalisation fermée, puis
énonce la liste des éléves en répétant le phonéme a
reconnaitre avant chaque prénom (par exemple
/o/-Caa, /o/-Anron, /o/- Mawa, /o/-Kons, /o/-Ju3a,
/o/-Kamutowka, /o/-Oppe). Les enfants doivent
lever la main s’ils entendent /o/ dans le prénom
prononcé.

L'accent tonique
et la rythmique du mot

On reproduit le schéma d’accentuation de chaque
prénom a I’aide d’un tambourin, chaque syllabe
correspondant a un coup sur l’instrument, la
syllabe accentuée étant jouée par un coup plus fort
et plus prolongé. Par exemple, Mama correspondra
a un coup fort et long (—), suivi d’un coup plus
faible et plus court (). On demandera ensuite aux
enfants de reconnaitre le ou les prénoms joués.
Des éleves pourront aussi faire deviner a leurs
camarades, etc.

Un éléve tape: (— o). Les autres devront citer : Cana,
Mama, Kons, Jluza.

Le schéma intonatif

On pourra proposer a de jeunes éleves de le mimer
avec leur corps tout entier. Par exemple, pour Iinto-
nation de la question sans mot interrogatif du type
« Te6s 30BYT Mamma ? » on prononcera la phrase en
partant de la position accroupie, on se lévera sur la
syllabe accentuée du prénom, pour terminer en
position initiale.

Les éléves pourront plus simplement dessiner
le schéma avec un geste de la main et du bras, ou
dessiner la courbe sur du papier ou au tableau.
Enfin, on leur suggerera de reproduire la mélodie
de la phrase, «sans les paroles ».
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Le découpage
de la chaine parilée

Reconnaitre des mots ou des expressions' dans un
énoncé complexe?

On proposera par exemple la chanson « Kammuka » et
on invitera les enfants a lever la main chaque fois
qu’ils entendent le mot « mos ».

On pourra aussi « donner »le nom d’un objet a un
éleve, qui devra réagir lorsqu’il ’entendra (par
exemple, Kons devra réagir au mot «cron », Auton au
mot «cryn», Oape au mot «jammna »). Le professeur
citera une liste de mots élargie : (cTou, kapanpan, nana,
CTyJ1, KOT, MaMa, Jamna, u36a) et les éleéves devront se
lever en entendant «leur» mot.

Reconnaitre la présence
d’énoncés russes parmi d’autres
énoncés en plusieurs langues

Si le professeur ne dispose pas d’enregistrements
adéquats, il peut lire des mots transparents dans les
langues qu’il maitrise lui-méme (ou s’adresser a des
collegues d’autres langues): (nana, papa, papa,
daddy), (lampara, lamp, namna, lampe)... On invi-
tera P’éléve a justifier sa réponse en s’appuyant sur
’accent tonique, sur le rythme du mot et, ici, sur la
réalisation particuliére du phonéme /a/ et sur la
réalisation de la voyelle atone.

Exercer sa mémoire auditive
a court terme

On pourra faire un jeu «boule de neige » :

—ou le professeur dit des listes de mots en ajoutant
chaque fois un mot supplémentaire que les éléves
doivent trouver: cron/ctyn, cron/cTyn/kapanaam,
CTOJI/MAJIBIMK/CTYJ1/KapaHyaLl. ... §

—ou deux équipes d’éleves s’affrontent, chacune
ajoutant un mot de plus a la liste citée par I’équipe
adverse.

Toutes ces acquisitions sont indispensables au
développement de la compétence de compréhension.

1. Nom d’un personnage, d’un objet, d’une formule.
2. Extrait de conte, dialogue, énumération de mots.

Développement de la compé-
tence de compréhension

Au moment de proposer a la compréhension un
document sonore plus riche, il est nécessaire de sou-
mettre a I’éleve un projet d’écoute. On posera une
question qui induira:

Une écoute sélective

Par exemple, a propos de I’écoute du dialogue de la
premiére lecon de la méthode « Micha », la consigne
sera: « Vous devrez repérer en écoutant ce dialogue
les édifices mentionnés. » [’éleve devra identifier et
comprendre les mots: Tearp, Gubnmoreka, My3eii.

Une écoute globale

Par exemple a propos de I’écoute du premier dialogue
de la méthode «Reportage », la consigne sera: « Vous
écoutez, puis vous dégagez en frangais la situation
générale. » (Ce sont des personnages qui se présentent.)

La compréhension exhaustive

On pourra, sur des énoncés bien choisis (contenant
uniquement des éléments connus ou pouvant étre
trés facilement déduits par 1’éleve), solliciter la
compréhension exhaustive, en proposant le jeu de
Pinterprete: par exemple, Penseignant ou P'assistant
joue le role d’un enfant — ou d’un autre personnage
russe — qui se présente: « 3apaBcTByiite, MeHs 30ByT
Muwa. 4 pycckuit. d yuenuk. 4 kuBy B Mockse. Mue
fecsTh JIeT. Y MeHs ecTb OpaT. 51 o060 cMOTpeThb
tenesmsop. » [’éléve restitue les informations en fran-
cais. Pour éviter le caractere artificiel de Pexercice, il
sera bon d’inviter une personne extérieure ne com-
prenant pas le russe: Penseignant de la classe s’il est
différent de ’intervenant en russe, un autre adulte de
Pécole, un éleéve d’une autre classe, etc.).
DPenseignant pourra isoler dans un document sono-
re une ou plusieurs phrases dont tous les éléments
sont connus et en demander la restitution en fran-
cais: le premier dialogue de la méthode « Micha »,
par exemple, un extrait de film, etc.
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lace de I'écrit

On sait que Pécrit occupe une place spécifique dans
I’enseignement du russe a ’école élémentaire et qu’il
correspond au double objectif d’apprentissage de
Pécriture et de reconnaissance d’éléments lexicaux.
La découverte par les éleves de ’alphabet cyrillique
est, pour I’enseignant, un outil particulierement
précieux, car, chez les enfants, il est ’objet d’une
curiosité spontanée et d’un intérét soutenu qu’il
convient de mettre a profit de la facon la plus large,
la plus variée et la plus ludique possible. Les activi-
tés suggérées ci-dessous, comme autant de pistes
possibles a développer, adapter et diversifier en
fonction des situations locales et des choix de
I’enseignant, sont placées sous le signe de la pro-
gression vers la compétence fondamentale de
compréhension, étape essentielle pour une continui-
té réussie avec les apprentissages du college, notam-
ment les compétences d’expression et de
communication écrites.

On rappellera qu’il ne convient pas d’aborder le
rapport systématique graphie-phonétique avant la
fin du cycle 3 et que la pratique de I’écrit se limitera
essentiellement a un écrit de reproduction des lettres,
de mots ou de brefs énoncés.

La découverte
d’un autre alphabet

La découverte d’un autre alphabet est un atout
pédagogique unique a mettre en valeur en suivant
une progression raisonnée, qui commence par la
reconnaissance des lettres et se poursuit par la pra-
tique de P’écriture. Lenseignant appréciera la durée
et Pétalement temporel de ces apprentissages, comp-
te tenu du niveau de ses éléves, des impératifs locaux
et de la nécessaire priorité donnée a ’oral. Il est
toutefois conseillé de ne pas trop retarder I"approche
de Pécrit et, par exemple, d’en insérer assez rapide-
ment dans ’année scolaire une bréve séquence dans
chaque lecon.

Reconnaissance des lettres

On commencera par des activités de reconnaissance
des lettres. On pourra privilégier une approche
globale des lettres (en présentant, simultanément,

les caracteres cursifs et d’imprimerie) a travers le
contact direct des éléves avec ’alphabet. Celui-ci sera
affiché au mur, distribué a chacun, recherché et
découvert individuellement dans des abécédaires
proposés a la classe...

Le prénom russe, une fois choisi par les éléves, pour-
ra étre écrit par le maitre, affiché au tableau, asso-
cié a la désignation ou a appel de I’éleve, étre ’objet
d’un jeu simple de devinette a faire faire
progressivement par les éleves eux-mémes (Kto 310 ?
Oro Camal), etc.

De nombreuses autres activités permettent cette
approche globale, comme la création (avec les éleves
ou simplement distribuée et commentée) de la page
de garde du cahier, la confection des vignettes
de légende du journal mural (photographies des
éleves, « musée » des dessins illustrant les acquisi-
tions...), la distribution de livres pour enfants,
la consultation de cédéroms, etc.

Dans le cadre de cette premiére approche, il peut
étre intéressant, a la suite des activités suggérées
au point précédent, de pratiquer des comparai-
sons avec I’alphabet latin: faire compter le nombre
de lettres, faire distinguer les lettres dites « amies »
(a, 0, k, T, M), des lettres dites « fausses amies » (H, B,
y, ¢, p), ou encore des lettres au tracé original (6, ¢,
1, X, ...).

Une fois les lettres présentées, on pourra envisager
une approche plus analytique en proposant des acti-
vités de reconnaissance au travers de jeux avec des
cartes représentant I’alphabet: devinettes simples,
reconnaissance des lettres sur un abécédaire: «a, xax
ananac, 0, Kak 6apabaH, B, KaK BeJIOCHIIE]. .. », loto des
lettres (a faire confectionner par les éleves), etc.

Mémorisation

La reconnaissance des lettres sera suivie de leur
mémorisation :

—jeux permettant de faire identifier une lettre dans
une phrase (reconnaitre le 6 dans 6apa6an, identifier
la lettre n dans « mama u mana », etc.) ou un texte court,
de compléter un texte d’ou une ou plusieurs lettres
auront été préalablement enlevées, etc.;
—récitation rythmée de comptines sur I’alphabet,
récitation chantée (il existe une intéressante adapta-
tion de Palphabet par Mozart);

—jeu du pendu avec I'image représentant le mot.
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La reconnaissance et la restitution
orale de syllabes et de mots
Elle sera pratiquée dans le cadre d’activités telles

qu’un travail de chansons et de comptines, des
vignettes de légende des affichages, la découverte
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de documents authentiques (livres d’enfants, billets
de banque, objets d’artisanat, etc.).

Un travail pourra étre d’abord mené sur la recon-
naissance globale du mot: seul, dans une liste, en
comparaison avec un autre mot, etc.

Des jeux plus complexes pourront étre proposés en
mettant en valeur la combinatoire des lettres: les
«mots-wagons », les « datchas parlantes » (voir pour
ces deux types d’exercices les extraits de manuels
russes pour les tout-petits comme représenté ci-
contre), lecture de mots nouveaux ne comprenant
que des lettres connues.

L'écriture

Moment clé de ’apprentissage du russe, car trés
attendu par les éléves, il donne ses chances a
chacun puisque tous partent de zéro. Il convient,
donc, de bien veiller, a cette étape, au dosage et
a la progression des séances. Sans imposer une stric-
te calligraphie digne de I’enseignement russe tradi-
tionnel, ’enseignant exigera une écriture claire et
ronde, d’autant plus facile a obtenir des éleves que
jeu graphique et réalisation artistique sont sources
de plaisir. Décriture se limitera, a 1’école élémentai-
re, a un écrit de reproduction ou, exceptionnelle-
ment, a la production d’énoncés brefs.

Les jeux de reproduction sont nombreux: repro-
duire une lettre en repassant sur un tracé en pointillé
ou fléché...; reproduire avec le maitre (au
tableau), puis seul d’aprés le modele, des lettres, puis
des mots; faire imaginer un dessin a partir d’une
lettre (un chat pour le s, un serpent pour le my),
«déguiser » la lettre (un animal, un bonhomme), etc.

Wy
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Le maitre abordera la reconnaissance des caracteéres
d’imprimerie, qui conditionne le passage a I’écriture
des lettres cursives. Lexpérience montre que ce pas-
sage est d’autant plus facile qu’il aura été fait pro-
gressivement, insensiblement, en habituant I’éleve a
voir dés le début les lettres et les mots écrits indiffé-
remment en caractéres d’imprimerie ou en cursives.
Il existe sur le cédérom Pampa (voir la bibliographie)
une animation qui illustre ce passage du caractére
d’imprimerie au caractere cursif: éléve clique sur un
clavier virtuel (lettre ou mot) et ’animation trans-
crit son choix en caracteéres cursifs.

Un des premiers exercices d’écriture sera de faire
écrire son prénom a ’éleve. La liste des prénoms de
la classe pourra ainsi étre affichée a coté de la
variante imprimée et associera en permanence les
deux graphies.

permettent ’entrainement a la compréhension. En
voici quelques-uns:

Relier le mot et I'image

Une liste de mots est proposée en regard d’images
parlantes. Il est demandé a I’éleve de relier chaque
mot a 'image correspondante.

Chasser l'intrus

Est proposée une liste de mots parmi lesquels on a
glissé un intrus; il s’agit de faire deviner aux éleves
lequel est-ce. Par exemple:

— Huma, Kars, Ons, iom, Bosa, Tenuc (I’intrus est jom);
— Xopomo, moxo, u36a, 6eicTpo, Tuxo (I’intrus est uz6a);
— M1, 51, oHa, Boka, Bbl, onu (I’intrus est Bogka);

— Opun, TeaTp, 6ubnuoreka, Myseit, uactutyt (I’intrus
est ojuH).

-ITAMITA=JIAMIIA
-CA CKII=KIIACC
-ATUM=MUTA

MocTask MaTpewes No pocTy
H NpoYHETaA cnoeo,

L’entrainement a Pécriture nécessite de bréves mais
régulieres dictées de lettres et de mots. Dés que cela
sera possible, on pourra confier le role du « maitre
dictant » a un éleve.

Une fois I’écriture apprise, sa pratique pourra
également étre développée par des exercices de
rédaction, d’abord commune, puis individuelle, de
cartes d’anniversaire, de veeux ou de féte, en lien,
par exemple, avec la découverte du calendrier.

En fin de cycle 3 pourront étre proposés des exer-
cices de remplissage de formulaires simples ou de
courtes fiches de renseignements.

Vers la communication
écrite

Cette découverte de I’écrit a pour objectif la marche
vers une compétence de compréhension qui, ulté-
rieurement (au college), se complétera par une com-
pétence d’expression écrite. De nombreux exercices

Changer I'ordre des lettres pour obtenir un mot
Un mot est donné et ses lettres sont déplacées (par
exemple réparties sur les pétales d’une fleur dessi-
née); il s’agit de retrouver le mot en replagant conve-
nablement les lettres. Exemple ci-dessus.

Compléter un mot

Un mot connu est donné incomplet; les éleves
doivent le compléter.
Par exemple:

— o cB_jiaH_s. —_mac_6o0.
—X_p__. —K_ymHK_.

Changer I'ordre des mots pour obtenir

une phrase

Des mots sont donnés dans le désordre; les éleves
doivent les remplacer de facon a constituer une
phrase (niveau 3).

Par exemple:

—[Mawa 30ByT MeHs

—30ByT Bac a Kak?

—HOHI/IM&IO, s1 TOBOpUlllb HE TbI qro !
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Relier des énoncés russes et frangais

Deux séries de mots sont proposées, 'une en
frangais, ’autre en russe. Demander a I’éleve de
relier les éléments qui signifient la méme chose.
Par exemple:

3jpaBcTBYyTiTe Cosmos
Kak Nicolas
3pechb Bonjour
Hukonait Océan
Oxkean Ici

Kocmoc Comment
Adpuka Afrique

Les mots croisés
Les définitions sont données sous forme de dessins
ou en francais.

Oirispin spaesingg
BEHsA STl DDESE,
WIrDpsE HEMEHEDTER FE fheay [

ISfi=isis

Le jeu du pendu (sans image)
A faire mener par un éléve qui choisit le mot a deviner.

Reconnaitre (faire souligner) les mots connus
dans un texte

Par exemple dans le début du texte « Tenecon » de
K. Tchoukovski:

— Y MeHs1 3a3BOHUI TeneoH

— Ko rosopur ?

— Cnom.

— Otkyna?

— Or BepOmoia.

—Yro Bam Hayio ?

— Illokonapa.

— st xoro ?

— JInst chiHA MOETO.

— A MHOTO I TIpUCTIaTh ?

Ila myjoB 9TaK msTh

Wnm wects:

Bounbine emy He cbeCTb,

OH y MeHsl elg MaJleHbKHMi1 |

Les éléves peuvent reconnaitre : TenecdoH, KTo, FOBOPUT,
CJIOH, IOKOMNAJ((), TSITh, WIIH, IIECTh.

Replacer les mots connus dans un texte connu
Cest le classique exercice a trous. Par exemple:
Kanmnka, kanmHka, KaJiuHaka M__ !

B__ saropga manmHka, Mmost !

X! kanMHKa, KaJaMHKA, KaJIMHKA MOst !

Becany _ manmnka, mamiHKa Most !

_ ! kanueka, KaJaMHKa, KaJIMHKA MO !

B cany sirojja MaJimHKa, MaJinHKa MOst !

On donne les mots : mos, cany, ManuHKa, sSroga, Xaii.

Ecrire en francais les mots russes transparents
Par exemple:

Tapax Pok-My3bika MaremaTuka
Tappepo6 Onepa Teorpacus
Anmnapat Baner Pecropan
Amnanac Martu Jlurepatypa
Mama dyTr60on dunan
Ilana DpykT Dpanuys
Bopno ot Cnopr

Bban Tennuc Hcropus
Bap Oasuc Aprucr
Bpaso Bao6a6 JuBan
Abaxyp Kenrypy Turapa
TTnxkama Kupad Kypnan
MeTtpo AnTHiona Marazun
Taxkcu Turp Bbanan
ITanno Kpokopun OKpaH
Tearp Tenapp Poccust
Kownuept Tenecpon Yo !!!
My3bika Kaccera Ypalll
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ctivités et situations motivantes

Il est important de créer dans une classe de russe
des situations de communication authentiques. Cette
communication s’établira, de la facon la plus natu-
relle, dans des activités ludiques. Elles prendront
ainsi une tres large place dans une séance de russe.
Sources de plaisir, elles seront aussi le gage d’un
apprentissage réussi. En voici quelques exemples.

Moments ritualisés

IIs impliqueront les éléves de fagon active dans "or-
ganisation et la conduite des séances.

Salutation

C’est Poccasion d’un court échange en russe entre le
professeur et chaque éléve, ce qui permet le rebrassa-
ge d’éléments étudiés. Un éleve remplacera progres-
sivement le professeur pour mener cette activité. On
peut se servir d’'une marionnette qui, maniée par le
professeur, puis par un éléve, viendra parler a chaque
enfant.

Appel

1l sera fait en russe.

Comptines

On peut en apprendre plusieurs au cours d’une
année et s’en servir pour désigner celui qui ménera
un jeu, y participera, viendra au tableau, etc.
Exemples:

ATbI-6aThl, IJIK COJATHI, aThI-0aThl, HAa 06a3ap, aTbl-0aThbl,

Maria Zeltchenko

4TO KYIWIH, aTbI-GaTI)I, camoBap

Pa3—nBa, TroJjioBa, TpU-4€ThIPE, HOC B KCq)I/IpC, ATh-1IECTh,
Kaly €CTb, CEMb-BOCEMb, CEHO KOCUM, NE€BATb-ECATD,
B HEOE MeCHIII.

o, pe, mu, da, conb, Jisi, CH, cejia KOIIKa Ha TaKCH,
a KOT4ATa NpUuenuinchb n OecmiaTHO NPOKATUJINCh.

Voir aussi la bibliographie.

Jeux

Ils seront au centre d’une séance de russe, tous les
éléments linguistiques pouvant étre présentés, prati-
qués et assimilés a travers un jeu

Le loto

Les éléves en fabriquent un avec ’aide de I’ensei-
gnant. On fait des planches de plusieurs images et
des petites cartes correspondantes. Le jeu s’agrandit
en cours d’année, s’enrichissant du vocabulaire
appris. Il offre plusieurs possibilités d’exploitation.

Exemples:

—I’animateur (le professeur, puis un éléeve) distribue
les planches aux éléves, puis pioche une carte, sans
la montrer: — Y koro kor? — Y mens! (¥ nac.) Le
gagnant est celui qui remplit le premier sa planche;
- I’animateur pioche une carte, la montre a la classe:
—Yro 910 ? (— Kr0 310 ?) — D10 oM. (— D10 frleBouka.) Le
gagnant est celui qui a accumulé le plus de cartes (on
les comptera en russe, bien siir);

— deux éleéves viennent vers une table, ou les cartes
sont disposées en vrac. Ils en prennent une a tour de
role en la nommant en russe. La classe fait Parbitre:
— Dro razera. — [a! [pasuibio ! (Her ! HenpasuibHo !)

17

Activités et situations motivantes

Maria Zeltchenko



Le gagnant est celui qui a accumulé le plus de cartes;
—un éléve doit retrouver, en un nombre de tentatives
limité, une carte désignée par la classe en son
absence: — Dro kuura? — Her! — Dto uz6a? — a!

On peut fabriquer également un loto des chiffres, un
loto des prénoms...

Jeux de role

Exemples:

La marchande

— 3apaBcTByiiTe ! Y Bac ecTh MOJIOKO ?
— Ha, ectb. Bort, moxkanyiicra !

— Cnacu6o! JTo cBupanms !

Un éleve fait parler une figurine, une marion-
nette qui se présente

—IIpuser! Mens 30yt I[Mama. Mue Bocempb Jjer. 51
pycckuii. 5 sxuBy B Mockse. S roBopto no-pyccku U 4y Thb-
4yyTb NI0-(ppaHLly3cKU. Y MeHs ecTb cecTpa. E€ 30ByT Kats.
Y Hac ecTb cobaka u nomyrait. 5 no6/0 pucoBaTh, NETh,
urpartb B pyT6OII... A BbI ?

Deux figurines, personnages, dialoguent, font
connaissance

—IIpuser! Kak Te6st 30ByT? — MeHst 30ByT AHTOH.
A rebs?...

— 3ppasctyiite | Kak Bac 30ByT ? — VIBan Bopucosny.
A Bac? — Anna EroposHa...

Jeux de cour de récréation

Exemples:

— Ceerodop: les participants montrent un objet de
la couleur désignée par ’animateur.

— Tuwe egews, gansie 6yaews, cron !: Un deux trois,
soleil !

— 3onoTble BOpOTA, MpoxoAuTe rocnoja ! B nepserit pas
MPOIIAETCs], BTOPON pa3 3alpeliaeTcs, a Ha TPeTHil pa3 He
nponyctum Bac | : Passez pompons les carillons...

— 3Meiika CuT, 3MeliKa MPOChINAeTCsl, 3MeNKa YMbIBAETCSl,
3Meiika ofieBaeTCsl, 3MeiKa 3aBTpakaeT, 3MelKa UAET
rynsath ! : Jeu de corde a sauter: deux personnes tien-
nent une corde a sauter qui représente le serpent.

Au début, la corde est immobile, ensuite, de plus en
plus agitée. Les autres participants doivent I’enjam-
ber sans la toucher.

— Kapasaii, kapasaii, Koro xouens Boioupaii ! : Les parti-
cipants en ronde scandent, une personne au milieu
choisit son remplacant. On dessine, puis efface un
bonhomme: on a le droit de dessiner (effacer) la
partie du visage ou du corps que ’on nomme en
russe.

Pratiques artistiques

Les actions sont nombreuses et variées. Elles dépen-
dent des conditions locales, des compétences et gotits
de I’enseignant, des occasions qui se présentent
d’aborder tel ou tel aspect du programme (non
exhaustif) dans « ’approche culturelle ».

Chants, poémes

Outre le plaisir de les apprendre et de les dire ou les
chanter, ils sont la meilleure fagon pour les éleves de
parfaire leur prononciation, de reconnaitre des sons et
apprendre des mots, d’étre initiés a la culture russe.
On trouvera des exemples dans la bibliographie.

Dessins, coloriages,
travaux manuels

Les éleves peuvent dessiner une matriochka, faire un
tableau d’affichage, un journal mural, des cartes de
Noél, colorier une isba, une illustration de conte...
Création d’une frise chronologique illustrée (images
de Phistoire russe datées et légendées). En associa-
tion avec I’enseignant principal de la classe (si celui-
ci n’est pas ’enseignant de russe), on peut envisager
de la doubler par une frise analogue sur I’histoire
de France.
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Réalisation d’'une danse
folklorique russe

L’idéal est de pouvoir disposer d’un spécialiste russe
de la danse qui vienne travailler quelques séances
avec les enfants, en menant les répétitions en russe
(la gestuelle et le travail physique compensant les
inévitables difficultés linguistiques...). On peut choi-
sir des rondes, des versions simplifiées de gopak, le
kazatchok, des polkas... La danse pourra étre asso-
ciée au chant (par une partie de la classe qui ne
danse pas).

Reconnaissance des traits
distinctifs de I'architecture russe
traditionnelle

A partir d’une image, identifier: isba, église ortho-
doxe et ses coupoles, Kremlin, etc.

Travail sur les contes

Théatralisation d’un conte: spectacle de fin d’année.

«TEPEMOK »

Les éleves fabriquent des masques d’animaux et une
grande isba en carton, avec porte et fenétre. Sur
scéne, deux éleves tiennent I’isba (tepemox). Un éléve,
le narrateur, se tient devant.

Le reste du groupe forme un demi-cercle sur le coté.
LE CH®UR:

Crourt B noje TEPEMOK TEPEMOK,

OH He HU30K HE BBLICOK He BBICOK,

OH He y30K He LIMPOK HE LIMUPOK.

LE NARRATEUR : Illa MbIKa-HOpYIIKA. YBUJIENA TEPEMOK.
La souris sort sur le devant de la scéne, voit la mai-
son, frappe a la porte.

LA SOURIS : Kto k1o B Tepemouke kuBét ? K10 KTO B
HeBbICOKOM kuBET ? Hukoro ! 5 Tyt Gyny uth !

Elle passe par la porte et apparait a la fenétre.

LE NARRATEUR : CTajia MbIIIKa-HOPYIIKA KUTh B TEPEMKE

LE CH@UR : CrowuT B 1ojie TEpeMOK-TEPEMOK. ...

LE NARRATEUR: Ilna nsarymka-KBakymika. YBujesna
TEPEMOK.

La grenouille arrive et frappe a la porte.

LA GRENOUILLE: Kto kT0 B Tepemouke XuBET ? K10 KTO
B HEBBICOKOM 3KMBET ?

LA SOURIS: D10 s1, MbIKa-HOPYLIKA. A ThI KTO ?

LA GRENOUILLE: §I — nsirymika-KBakymika. 5 Toxke xody
TYT KUTh |

LA SOURIS: Xoporo !

La grenouille entre aussi dans la maison.

LE NARRATEUR : CTanu UTh BMECTE, MBIIIKA-HOPYIIKA 1
JISTYIIKA-KBAKyIIKa.

LE CH@UR : Crout B mole TepeMOK-TEPEMOK ...

LE NARRATEUR: Illén 3ailuuk-noGeraiiunk. YBupie
TEPEMOK.

(La scene se répete. Arrivent ensuite EKUK-HI TOJIOBBI
HU HOXEK, JIMCHUKA-CECTPUUKA, BONUOK-CEPbIil GOUOK.
Enfin, arrive Pours: mensens Muxaun Vpaubr. )

L’OURS: ... st Toxke X049y TYT KUTH!
LES ANIMAUX EN CHEUR :
Her!

Thi cioMaenib TepeMoK !

IBepb 3aKpoeM Ha 3aMOK !

Yxomu, MeiBefib, CKopeit !

MHoro B Tepeme 3Bepeii !

L’ours force le passage et secoue la maison.
LE NARRATEUR : Cras MeJiBe/ib JIE3Th B TEPEMOK.
LE CHEUR:

JleseT muiika B TEPEMOK B TEPEMOK,

OH He HU30K HE BBLICOK HE BBICOK,

OH He y30K He IIMPOK He LIMPOK,

3akayvajcs TEPEMOK TEPEMOK,

Bamarancs TEPEMOK TEPEMOK,

U criomaiicst TepeMOK TepeMoK !

La maison tombe, les animaux se sauvent en courant.

La Baba-Yaga

A Poccasion de la lecture d’un conte russe tradi-
tionnel, faire imaginer par les éléves la sorciere,
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leur proposer de la dessiner. Leur faire écouter,
comme illustration sonore, «La cabane sur les pattes
de poule» des Tableaux d’une exposition de
Moussorgski (3> 05”) ou encore un extrait d’Une
nuit sur le mont Chauve décrivant la danse des
sorciéres. On pourra ensuite réaliser une exposition
de dessins sur ce théme avec un fond musical appro-
prié. « Variante » russe de Halloween, cette action est
bienvenue en novembre.

Préparation d'un repas russe

Si les conditions locales le permettent, il est préfé-
rable de le préparer sur place.

Exemple de menu possible:

—salade russe (en russe «salade Olivier »), a peu pres
notre macédoine ;

— galettes de pomme de terre (en russe dranniki) et
saumon fumé;

— blinis au miel.

On peut faire confectionner aux éléves un menu
décoré et inviter a la dégustation d’autres éléves, les
parents, les enseignants.

Utilisation de nouvelles
technologies

Internet, cédéroms. Ludiques et attrayants, ces sup-
ports permettent de pratiquer des jeux, apprendre,
communiquer, visiter une ville, une école russe, voir
des images... Sans oublier la vidéo toute simple:
documentaires, karaokés, dessins animés...
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uelques exemples d’évaluation

Relie le mot
dans ses deux écritures

APBY3 ajipec
A3BBYKA apTUCT
APTUCT apOy3
AJIPEC aTJac
ATJIAC az0yka

Denseignant peut ajouter une troisieme colonne avec
les mots écrits en cursives.

Place I'accent tonique
sur les mots suivants

BABOYKA BHIUIHS JSTYIIKA OBE3bJIHA
TOITYTAN

Ecris en cursives

TYCh: ..o JOM:I .o
CKHUK: ... KOT:. . ...
MBIIIKA: ...,

Dictée de syllabes

ke =

Recopie la bonne phrase
sous la bonne image

A. Yxomu! Yxomu, cTpalHblii MefiBesb !
B. Crout B none TepeMoK TepeMOK.
B. MbIka-HOpyILIKa BUAUT TEPEMOK.

Extrait du cédérom P.A.M.P.A., Arbiol Serge, Toulouse,
IDEM, université Paul-Sabatier. Dessins de Béatrice Crabeére.
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Complete les mots croisés

v

— I

Béatrice Crabere

2
— L |—]—
3
== —|—
9.
7. S
N
6
B e e _
11
_ — | — |-
8
e e e _
10
_ I
1. Comment dit-on «lettre » ? B ‘
2. Voici! B
3. Maison de bois en Russie. "
4. C’est I’alphabet. A
S. Descargot. Y
6. Le loup. B
7. Fleuve russe d’Europe. B
8. Loie. r
9. La petite maison dans la prairie. | T
10. Maison, batiment. I
11. La pasteque. A ‘
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Xxpériences et conseils

Exemple de séance

Ecole Bayard, Toulouse.

Classe de CM2, 19 éleves. Année 2000/2001.
Intervenants en russe : Béatrice Crabere, professeur;
Assia Willerval, assistante.

Séance de présentation du conte russe « Tepemoxk »,
adapté par Assia Willerval.

Cette séance de 45 minutes est menée par I’assis-
tante; C’est la vingtieme de I’année.

Objectif: compréhension globale du conte.

Déroulement

5 min. — Accueil et salutations d’'usage
Dialogue entre I’adulte et les enfants collectivement:
— 3ppascTByiiTe, pedsiTa !

— 3ppascTByiiTe, Acst BacubeBHa !

—Kaxk gena?

— Cnacu6o, xopotuo. Kak aena?

— Toxe xoporuo !

8 min. — Réactivation des connaissances

Les éléves connaissent déja des mots qui seront
nécessaires pour se repérer dans le conte.

Assia leur montre des étiquettes représentant des des-
sins d’animaux déja rencontrées au cours des séances
précédentes: elle interroge, les éléves répondent en
ceeur, puis elle fait répéter la réponse a quelques
enfants individuellement (ceux qui ont plus particu-
lierement besoin d’étre sollicités).

—Kro 210? OTO MbIIIIKA
—Kro 310 ? OT0 JAryuKa
—Kro 210? D10 3aiunK
—Kro 210? D10 BOJIK
—Kro 210 ? DTO MeJBeNlb

Assia distribue ensuite des étiquettes avec les mots
correspondant aux dessins et demande aux enfants
de les associer aux dessins fixés au tableau.

5 min. — Acquisitions nouvelles

Assia cache derriére son dos une nouvelle image et
demande: Yro 310 ?

Les éleves interrogent a leur tour en utilisant le voca-
bulaire qu’ils connaissent:

— 210 nammna ?

— Her, 310 He namma.

— o énka ?

— Her, 370 He énka.

—3r0 oM ?

— Ia, aro oM. Assia montre Iimage.

— 3ro u3ba!

— DTO TepeMoK.

Assia montre alors I’image et leur apprend le mot
Tepem, Tepemok. Les enfants sont déja familiarisés avec
les diminutifs et acceptent les deux formes. Tous
répétent le mot Tepemok.

Elle présente aussi nmca, mucuuka.

8 min. - Ecoute globale

Voici un conte russe: écoutez-le et regardez les gestes
pour en découvrir le sens. Il y aura des noms d’ani-
maux, vous devez les reconnaitre :

Crour (geste vertical des mains) B nose (geste hori-
zontal) Tepemok- Tepemok (mains représentant un toit
pointu),

Ou He HU30K (mains en bas) He BbICOK- He BLICOK (mains
en haut),

Bexut mbnnka- Hopymka (geste de courir avec les
doigts),

Buyur Tepemok (geste avec la main au-dessus des yeux
pour voir loin),

Cryunr: «TyK, TyK, TyK» (geste de frapper avec un doigt)
CripaivBaet: « Iy, 1, T »,

Kro, KTO B TepemMe KUBET,

KTO, KTO B HEBBICOKOM )KI/IBéT,

Huxro He oteeuaer (geste de dire non avec la téte et le
doigt),

Crana mbiuka xuth B Tepemke (elle s’assoit sur une
chaise avec un toit au-dessus de la téte).

Réactions des enfants:

— C’est une maison, vous avez dit Tepemok.

-1l 'y a la souris Mbuuka.

— Elle frappe a la porte.

— ITu 1 nu.

—Et les autres animaux ?

—1Ils viendront apres.

—C’est long!

—Vous nous dites la suite ?

Assia mime et dit le deuxiéme paragraphe: la consigne
est toujours de repérer les animaux (Mbika, TsrymKa).

5 min. — Compréhension globale

Assia invite maintenant les enfants a interpréter les
gestes et a dire ’histoire en frangais: il n’est pas ques-
tion de traduire, mais de restituer une situation.
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Elle dit chaque phrase séparément:

Crour (geste vertical des mains) B none (geste hori-
zontal) Tepemok- Tepemok (mains représentant un toit
pointu).

— C’est une maison : TepeMOK- TEPEMOK.

Assia ajoute: Elle est dans un pré.

Etc.

5 min. — Distribution du conte (premiére moitié)
Reconnaissance de mots connus a I’écrit.

Dans le premier paragraphe uniquement, les éleves doi-
vent surligner les mots connus (Tepemox, kTo, He, TyK, H,
mbiuka). Assia leur signale , 6 mepene et, 6 mepemke
comme formes de Tepemok (dans la maison), sans autre
explication. Les enfants surlignent également.

5 min. — Mémorisation de la comptine
Les enfants sont invités a répéter collectivement les
deux premiéres phrases répétitives en faisant les gestes.

4 min. - Fin de la séance et évocation

de la suivante

On poursuivra le conte en mettant en scéne d’autres
animaux. On distribuera les roles et on saura ce
que disent ces animaux.

A la maison, les enfants doivent essayer de redire les
deux premiéres lignes en s’aidant du support écrit.
IIs peuvent illustrer ces deux lignes (dessiner une
maison dans un pré).

— Ho cBupanusi, pedsita !

— Jlo cBupanust, Acst BacunbeBHa !

L'environnement matériel
de la classe de langue
comme outil pédagogique
essentiel

Si I’enseignant n’est pas ’enseignant principal de la
classe (ce qui constituerait, pourtant, du point de
vue pédagogique le meilleur cas de figure) et si
plusieurs groupes d’éléves sont réunis (de diverses
sections ou classes), il est important qu’une salle
de Pécole soit affectée pour ’année scolaire a I’en-
seignement des langues étrangeres et qu’elle soit
clairement identifiée comme telle. I’enseignement
des langues étrangeres constitue une nouveauté dans
les programmes scolaires: il est passé du stade de
I’expérience, de la sensibilisation et de I’initiation, a
celui de I’enseignement a part entiere. Il est donc
essentiel qu’il occupe au sein de I’établissement
une place en vue et reconnue par tous. La salle pour-
ra étre la «salle des langues » et présenter de facon
concréte et permanente la diversité linguistique
qu’il est, par ailleurs, demandé aux enseignants de
mettre en évidence aupres de leurs éléves en attirant

leur attention sur la multiplicité des langues. Si cette
salle pourra, bien sir, étre occupée par d’autres
intervenants pour d’autres types d’activités pédago-
giques, il faudra, toutefois, veiller a lui conserver
cette affectation premiére et obtenir que ce statut
soit fixé et permanent.

Le «nomadisme pédagogique » doit étre proscrit:
il convient d’éviter de changer de lieu au cours de
I’année scolaire et de refuser les locaux autres que les
salles de classe (restaurant scolaire, gymnase, biblio-
theque, salle informatique, garderie, salle de mater-
nelle, etc.), méme si des interventions ponctuelles et
ciblées peuvent y étre organisées dans le cadre du
processus pédagogique : repas russe, pratique de
la danse folklorique, initiation a la recherche docu-
mentaire, lecture publique, etc. La qualité et la
crédibilité de I’enseignement sont ici en jeu. La lisi-
bilité du lieu pédagogique clairement identifié
est fondamentale.

Déquipement de cette salle devra comporter, outre
I’indispensable mobilier scolaire traditionnel (a dis-
poser, pour favoriser la communication et ’échange,
en U, en cercle, en carré), une large possibilité
d’affichage des travaux d’éléves, reflets permanents
et évolutifs des processus d’apprentissage et des
contenus assimilés.

La priorité dans I’enseignement du russe étant
donnée a la pédagogie de ’oral, avec un souci
constant de la correction phonétique, de I’accent
tonique et de I’intonation, s’impose la nécessité
absolue de pouvoir disposer d’un équipement audio-
visuel de qualité: magnétophone spécifique a
I’enseignement des langues (avec compteur, répé-
tition et réglage de la vitesse, etc.), lecteur de disques
compacts, magnétoscope et moniteur TV. ’horaire
hebdomadaire de langue (deux fois 45 minutes)
implique qu’un bain linguistique (sons et images)
soit immédiatement créé, sans perte de temps, des
le début de la séance. Lutilisation de ces appareils
doit donc pouvoir étre rapide et efficace, et tout
équipement de fortune est a proscrire car contre-
productif.

L’acces a I’informatique est également précieux.
Qu’il s’agisse de 'utilisation de logiciels spécifiques
a Papprentissage, de I'usage de la correspondance
électronique ou de I’acces a Internet, il est impor-
tant de pouvoir utiliser et faire utiliser par les éleves
les outils informatiques. A ce titre, une fréquen-
tation de la salle informatique de I’école doit étre
prévue dans le calendrier pédagogique de ’année,
éventuellement en collaboration avec I’enseignant
principal de la classe ou le professeur spécialisé en
informatique. Les applications pédagogiques sont
nombreuses: pratique linguistique diversifiée,
approche ludique et apprentissage des structures de
la langue par induction, recherche documentaire,
collecte de documents authentiques, correspondance
scolaire, etc.
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FICHE 1

onseils aux enseignants

Objectifs

Observations

» Premiére rencontre

Evaluer les perceptions des éleves :

— représentation de ce qu’est une langue ;

— représentation de la langue, des langues ;

— intérét ressenti pour I’apprentissage ;

— connaissance des pays ou la langue est parlée.

Ce moment est trés important car il va permettre
de modifier certaines représentations et d’engager
une réflexion visant :

— un réajustement des représentations ;

— une prise de conscience de I'intérét de 'appren-
tissage d’une langue.

Il s’agit aussi de :

— donner des exemples pour faire prendre cons-
cience des spécificités majeures de la langue (on
peut ainsi : lire un texte en frangais puis un autre
dans la langue étrangere ; accompagner le schéma
intonatif de gestes ; prononcer des mots de deux
syllabes dans un environnement bruyant et faire
retrouver le mot...) ;

— amener les éleves a adopter une attitude efficace
pendant le cours de langue (on peut, par exemple,
lire un texte d’une voix neutre puis le relire en
recourant a des inflexions de voix adaptées et en
utilisant des référents visuels pour faciliter la cons-
truction du sens).

— I’adoption par ’éleve d’une attitude efficace lors
de P’apprentissage (étre calme, écouter de facon
attentive, étre prét a utiliser de facon pertinente
toute aide visuelle).

» Réflexion des enseignants en amont

I convient d’inclure cet apprentissage dans le pro-
jet d’école et de ne pas omettre les dimensions
transversale et pluridisciplinaire :

- il s’agit d’un projet pluriannuel ;

— il convient d’établir une progression en fonction
des projets arrétés.

Avantages offerts :

— travail collectif entre les enseignants, création de
liens entre les années et entre les cycles de fagon a
préserver la cohérence et la continuité des appren-
tissages ;

— participation a la construction du bagage culturel
de I’éléve et a sa formation de citoyen ;

— la langue prend vie et assume sa dimension de
véhicule d’un patrimoine culturel.

» Lieu d’intervention

11 dépend de 'objectif de la séquence.

— Lieu ouvert : une salle libre de mobilier permet-
tra une plus grande interaction entre les éléves.

— Lieu traditionnel : la salle de classe lors des
moments d’évaluation individuelle.

— Salle de jeux, de sports, d’arts plastiques, cour de
récréation, terrain de sports... pour travailler la
langue dans sa dimension fonctionnelle et trans-
disciplinaire.
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» Etablir une progression en fonction des
projets de I’école

Pour cela, il convient de :

- bien connaitre le programme ;

— déterminer les objectifs en fonction d’un projet a
court, moyen ou long terme ;

— établir la progression en tenant toujours compte
des acquis des éleves ;

— rechercher les supports et matériels les plus per-
tinents pour aider a la construction du sens ;

— élaborer des fiches par séquence et séance (voir
fiche n° 2)

— prévoir la trace écrite ou visuelle a construire
avec I’éleve a lui donner ;

— prévoir les items d’évaluation d’étape les plus
pertinents (langue mais aussi culture) ;

— prévoir des moments d’entretien collectif pour
aider les €leves a mesurer les progres effectués ;

— prévoir des fiches d’autoévaluation pour les éle-
ves.

Il faut cependant garder a I’esprit que tout n’est
pas a évaluer.

1l est indispensable de s’appuyer sur le connu pour
aller vers le nouveau. Les éléves doivent réaliser
que leurs efforts leur permettent de progresser ;
tous n’auront pas la chance de pouvoir parler le
russe a Pextérieur de I’école.

Il est important que I’éleve puisse avoir conscience
de ses progres.

Ce peut étre aussi 'occasion de moments visant :
— laide a la mémorisation ;

— le développement de stratégies pour mobiliser le
connu a bon escient (la mobilisation des connais-
sances dans le cadre d’un transfert est en effet un
probléme majeur).

» Aide a la construction du sens

— Prévoir des référents visuels (images, objets...),
sonores (bruitage), des documents ou objets
authentiques...

— Bien adapter la gestuelle a ’action lors de la pré-
sentation de certaines notions ou fonctions.

» Aide a la reproduction des sons

L’enseignant doit apporter son aide en cas de :
— mauvaise restitution de phonémes ;
— mauvais schéma rythmique ou intonatif.

Il est important que I’éleve puisse construire du
sens sans aide donnée dans la langue nationale.
Pour cela, il faut qu’il puisse prélever des indices
sans ambiguité. Peu a peu, au cours de Iactivité, il
vérifiera les hypothéses émises et accédera ainsi au
sens.

Une aide peut étre apportée par la gestuelle. Par
exemple, la premiere fois que le maitre demande,
en langue étrangére, a un éléve de venir, il peut
accompagner ’injonction d’un mouvement signifi-
catif de la main. Aprés quelques exemples de ce
type, les éleves garderont en mémoire le geste et
Passocieront a son sens, avant de se détacher de
I’image pour ne conserver que le sens.

S’assurer que I’éléve a bien entendu le modéle. Le
faire répéter mais sans trop d’insistance. La répéti-
tion par un pair peut étre utile car I’éleve mobilise
alors ses capacités d’écoute.

Lui faire prendre conscience du placement de la
langue, de I’ouverture de la bouche....

Frapper dans les mains pour ponctuer le rythme.
Accompagner la chaine parlée d’'un mouvement de
main pour souligner le schéma intonatif de la phrase.
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FICHE 2

émarche et déroulement

de la séance

Démarche d’acquisition de nouveaux éléments linguistiques

Phases de ’apprentissage

Eléments de mise en ceuvre

Découverte des nouveaux éléments linguistiques
(lexique et structures) présentés dans une situation.

Gestes, mimiques, images, photos, vidéo, voix,
bande son, CD, accessoires, etc.

Acquisition de ces éléments linguistiques nouveaux
par le biais d’activités d’expression imitative, puis
par lintroduction de variantes.

Répétition individuelle, collective ou par groupes.
Répétition en variant le rythme, le débit, ’intona-
tion...

Activités orales (mini-dialogues, jeux de Kim, de
memory, de communication, de substitution...).

Fixation par des activités orales puis écrites.

Jeux, exercices lacunaires, correspondance image/
énoncé, reconstitution d’une phrase a partir d’éti-
quettes-mots en désordre.

Réemploi dans des contextes élargis afin d’assurer
le transfert.

Situations de plus en plus ouvertes nécessitant de
recourir a des acquis linguistiques antérieurs.

Jeux de roles avec situation et canevas
imposés.

Jeux de roles avec situation imposée mais canevas
libre (ou situation ouverte).

Plan de la séance - un schéma
a la fois rigoureux et souple

Niveau de classe: ..oovvieeeieeeieiieeeecieeeeeciee e
Situation de la séance dans I’année:
Périodicité et durée des séances: ......ccceevvveeeevvveennn.
Eleves déja initiés ou Pas: ...cceceeveveevevevereeuerernaennns
Probléemes particuliers de la classe ou du groupe:....

Objectifs de la séance
Grammatical/structural
Lexical .uvviiiieieeeecieee e
Phonologique ......oocveerieercieeniieeieeeieeeree e e
Culturel
Interaction communicative dans tous les cas..........

L’objectif notionnel-fonctionnel de la séquence
doit étre bien identifié. Il ne doit pas étre trop
ambitieux mais doit servir de point d’articulation
a la démarche.

Les prérequis

Toute notion nouvelle sera travaillée, manipulée en
relation avec les acquis: les enfants s’approprient
une notion nouvelle en s’appuyant sur du connu
(ceci a également lintérét de leur faire prendre
conscience de Putilité de ce qu’ils ont appris).

Phonologie
Bien penser, lors de la préparation de la lecon, aux
difficultés ou particularités phonologiques a propos
desquelles il convient d’étre particulierement vigi-
lant: réalisation des phonémes, schémas accentuels
et intonatifs.
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Matériel a prévoir

Objets référentiels.

Cartes-images (flashcards/Bildkarten).

Fiches «Bingo ».

Tableau a double entrée.

Marionnettes (auxiliaires précieux car elles instau-
rent toujours le dialogue).

Petite boite dans laquelle seront déposés tous les
«mots francais ».

Rituel d’entrée en classe

Sans étre long, ce moment permet de démarrer sur
du connu, du positif, il est rassurant et permet donc
a tous les éleves de s’exprimer:

— civilités, appel, date, météo...

Au début le mafitre est ’animateur mais, au bout de
quelques semaines, il pourra passer le relais a un
éleve «responsable du jour ».

Tout en maintenant un cadre rassurant, on veille a
préserver dans la durée 'authenticité de cet échan-
ge initial :

— on évite de proposer un schéma figé;

— on met a profit les opportunités offertes par la
situation du jour.

Vérification des prérequis

Vocabulaire ou structure nécessaires pour manipu-
ler la notion ou la fonction nouvelle.

Si ces prérequis sont principalement du vocabu-
laire, il convient de s’assurer avec des cartes-images
que les éleves le maitrisent bien; si des lacunes
apparaissent, proposer rapidement une activité
pour y remédier, ou bien laisser temporairement de
cOté ce qui est majoritairement non acquis et fera
I’objet d’une reprise ultérieure. Il est en effet préfé-
rable que Pattention des éleves soit focalisée sur la
nouvelle notion.

Présentation de la notion ou de la fonction
nouvelle

Cette phase revét un caractére essentiel: elle va
déterminer la planification de la séance. Les éléves
doivent construire du sens sans avoir recours a la
langue maternelle. Il faudra donc prévoir une
situation sans ambiguité, permettant aux éleves de
s’appuyer sur divers indices (visuels, sonores, kines-
thésiques). Les activités doivent ensuite permettre
aux éleves de vérifier leurs hypothéses en retrouvant
la notion dans un contexte différent.

Il faut peu a peu fournir aux éléves un code impli-
cite qui leur permette de comprendre que I’on va
découvrir un fait de langue nouveau. Par exemple,
Papparition d’une marionnette pour présenter un
élément nouveau signifie pour les éleves qu’ils doi-
vent étre particulierement attentifs. De plus, la
marionnette, qui sert d’interlocutrice au maitre,
permet aux éléves de distinguer clairement les dif-
férentes phases d’un dialogue.

Appropriation phonologique de la notion

ou de la fonction

Cette phase nécessite:

— des répétitions collectives pour que les éleves
prennent de I’assurance;

— des répétitions individuelles pour permettre le
bon placement des phonémes et des schémas accen-
tuels et intonatifs.

Cette étape ne doit pas étre trop longue car elle
peut vite devenir lassante et perdre tout sens pour
les éleves. Elle peut intervenir a divers moments de
’apprentissage.

Phase de vérification de la compréhension
Elle permet au maitre de s’assurer de la bonne com-
préhension de la notion. Cette vérification s’effec-
tue souvent par une activité mettant en relation
maitre et éléve, mais aussi éleve et éleve. Celui-ci
peut ne pas s’exprimer verbalement mais donner sa
réponse par un geste ou en mimant une activite.

Appropriation de la notion ou de la fonction
par I'éleve

On utilise la langue comme un outil. Des activités
variées vont permettre aux éleves d’utiliser la lan-
gue, le maitre étant le meneur de jeu au début, puis
passant le relais aux enfants. Durant cette phase,
les éleves vont affiner leur compréhension des élé-
ments nouveaux et utiliser des éléments connus qui
vont étre ainsi réactivés et valorisés. Il est impor-
tant que les éléves puissent fréquemment mettre
leur mémoire en jeu et se servir de leurs acquis car
ce sont ces situations de réinvestissement qui leur
donnent la possibilité de communiquer dans une
autre langue que la leur et récompensent ainsi leurs
efforts. On est 1a dans une phase interactive ou le
maitre est encore présent mais discret.

Phase dite d’autonomie

Le maitre propose un jeu dont il explique la régle
en donnant un exemple par la médiation de la
marionnette, ou en sollicitant ’aide d’un éleve. Il
peut aussi proposer un jeu déja connu des éléves
(par exemple: le «Bingo», qui a avantage de
faire travailler de nombreuses structures ou mots);
ils pourront ainsi jouer entre eux sans que le mai-
tre intervienne. Celui-ci pourra alors apprécier les
comportements langagiers des éléves dans une
vraie situation de communication.

Evaluation

Il faut enfin proposer une activité pour évaluer le
degré de maitrise de la langue par les éléves en
fonction des connaissances et des compétences
attendues. Cette évaluation se fera, selon le cas, sur
une petite fiche qui sera ensuite collée sur le cahier
ou par le biais d’une activité physique ou dans le
cadre d’une interaction verbale.
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Si ’objectif n’est pas atteint, il faut essayer de trou-
ver pourquoi, afin de pouvoir ensuite y remédier :
— les prérequis indispensables n’étaient peut-étre
pas maitrisés;

— les indices proposés pour faciliter la découverte
du sens des éléments nouveaux n’étaient peut-étre
pas assez parlants et la phase de présentation n’a
pas joué son role;

- la démarche a pu manquer de progression;

— les activités proposées n’étaient pas réellement
pertinentes ;

— certaines consignes n’étaient pas assez claires...

Un flux langagier long

Pour que les éléves prennent conscience de la néces-
sité de ne pas se cantonner a la production d’énon-
cés isolés, il est souhaitable de les exposer a un long
flux langagier en fin de séquence:

— lecture d’un album, d’un conte, avec le maitre, en
relation si possible avec le théme de la séquence (si
une structure est récurrente dans le texte, les éléves
se Papproprient plus vite et peuvent ainsi prendre
une plus grande part a la lecture)...;

— chanson, comptine, court poéme, etc.
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FICHE 3

es activités au service

des compétences

Activités de compréhension
de l'oral

Dacquisition de la compétence de compréhension
se fait a I’aide de taches liées a la recherche du
sens a partir de documents dont la complexité
augmente en fonction des objectifs visés ou du
niveau d’apprentissage. Ces taches suscitent I’écoute
et la participation active des éléves.

Ecouter et comprendre
des messages brefs

Aprés I’élucidation indispensable de certains élé-
ments, les éléves peuvent étre sollicités afin:

— d’écouter des énoncés (dits ou enregistrés) et de
désigner ou de choisir a chaque fois ’image ou la
photo correspondante;;

— d’écouter des énoncés et de mettre des images
dans Pordre;

— d’écouter et de suivre des instructions;

— d’écouter et de mimer;

— d’écouter et de dessiner/colorier;

— d’écouter et de transférer des informations;

— d’écouter et de classer/regrouper;

— d’écouter et de deviner;

— d’écouter des énoncés brefs et de répondre s’ils
sont «vrais» ou «faux»;

— d’écouter et de cocher un tableau constitué
d’images, de cocher une information sur une
enquéte, une interview, une fiche;

— d’écouter et de relier des éléments.

Dans ces activités, la réponse non verbale (désigner,
mimer, dessiner, cocher, etc.) permet a chaque fois de
tester et d’évaluer la compréhension des messages.

Ecouter et comprendre des saynétes
ou des histoires

On peut proposer I’écoute d’une histoire ou d’un
récit avec I’appui éventuel d’un livre de jeunesse ou

d’un support vidéo. L’écoute est d’abord motivée
par le plaisir de découvrir une histoire nouvelle en
s’appuyant dans un premier temps sur de nom-
breux indices extralinguistiques. Pour motiver a la
compréhension linguistique plus fine de certains
passages, il est souhaitable de proposer, sur des
extraits précis et limités, des tiches d’écoute.

Pourquoi lire des histoires ?

— Pour diversifier les supports et introduire des
variétés dans les activités;

— pour exposer les éleves a davantage de langue
orale;

— pour présenter la langue dans des contextes plus
motivants;

— pour intégrer le lexique et les structures connus
dans des ensembles plus longs dans lesquels ils
devront étre repérés ou reconnus.

Les histoires peuvent étre racontées

— Comme entrée dans une nouvelle unité ou en
cours d’unité: elles servent généralement a intro-
duire ou a réutiliser des mots ou des expressions
dans le cadre d’activités orales de compréhension et
éventuellement d’expression. Dans ce cas, le texte
doit étre tres simple. Les récits a structure itérative
(les mémes expressions linguistiques y reviennent
régulierement) se prétent particulierement bien a
cette forme d’entrainement.

— En conclusion d’une unité: elles constituent plutot
un support d’entrainement a la seule compréhen-
sion. Les éléves reconnaissent dans I’histoire enten-
due des éléments de langue qu’ils ont déja utilisés en
expression ou qu’ils ont fréquemment entendus
(C’est le cas des consignes par exemple).

La compréhension

Elle est possible grace:

— a ces éléments repérés qui forment des «ilots de
sens » ;

— aux illustrations de I’album, le cas échéant;

32  Russe-cycle 3



— aux inférences de sens;

— aux mimes et aux gestes du lecteur ou du narra-
teur.

Si 'on veut qu’un entrainement linguistique soit
possible, les histoires doivent répondre a certains
criteres:

— étre écrites ou réécrites, racontées dans une
langue simple ou simplifiée ;

— étre liées thématiquement, au moins en partie, a
des champs lexicaux et a des fonctions langagiéres
que les éleves ont déja abordés;

: Remarque

®eecesesesesesescsesescsese &

— motiver les éléves par leur contenu et/ou par
Pillustration;

— @étre aisément «racontables» par I’enseignant,
donc relater des événements, comporter des dialo-
gues, et ne pas étre essentiellement descriptives;

— étre racontées avec le souci permanent de faire
participer les éleves;

— offrir des aides a la compréhension a travers les
illustrations et/ou la structure méme du récit (struc-
ture itérative) et/ou la possibilité d’accompagner la
lecture de gestes ou de mimiques.

¥ Pour aider les éleves a comprendre I’histoire entendue, il peut étre utile parfois de la

lire en frangais avant de la lire en langue étrangere (pas nécessairement pendant la
méme séance). A I'inverse, I’exploitation de I’histoire en langue étrangeére terminée,
¢ on peut aussi lire la version francaise si elle existe.

Activités d’expression orale

Activités orales de répétition
et de reproduction

Elles s’opérent a partir de:

— chansons et comptines;

— devinettes;

—jeux de répétition;

—jeux de mémoire (jeux de Kim, memory), etc.
Les énoncés sont répétés, imités dans leurs sonori-
tés, leurs rythmes, leurs schémas intonatifs, mais
sans que cette répétition paraisse fastidieuse. A ce
titre, les devinettes sensorielles (devinettes visuelles,
auditives, tactiles, etc.) sont intéressantes, car selon
les contextes, elles permettent de «faire reprodui-
re» spontanément les énoncés pour aboutir peu a
peu a leur mémorisation.

Voici dix conseils pour apprendre des comptines,
des poémes ou de petits dialogues:

1. présenter la comptine, le poéme ou le dialogue soi-
méme plusieurs fois de suite, en changeant éventuelle-
ment de role, avec autant d’expression que possible;
2. décomposer la comptine, le poéme ou le dialogue
en plusieurs parties, faire répéter en cheeur, avec
toutes les variations possibles (alterner les groupes,
varier le volume de la voix et le débit, associer la
gestuelle, les images);

3. pour aider les éléves a percevoir les segments de la
phrase, marquer le rythme, en frappant dans les
mains, en utilisant des claves ou en dirigeant du geste;
4. encourager les éleves par I’intonation et par la
mimique a mettre de ’expression dans leur voix;
5. veiller a la juste coordination du geste et de la
parole: d’abord le geste expressif et ample puis,
nettement détachée, la réplique;

6. travailler la prononciation, en ralentissant le débit,
en chuchotant, en utilisant des enregistrements et des
exercices phonétiques. On peut demander aux éléves
de fermer les yeux et de répéter ensuite le modele
donné par ’enseignant, la vidéo ou la cassette audio ;
7. inviter deux éléves a dire seuls les deux premiers
vers ou répliques de la comptine, du poéme ou du
dialogue sous forme de jeu, en se tenant a une cer-
taine distance I'un de I’autre. Veiller a la justesse de
la prononciation;

8. laisser progressivement les éléves s’approprier
chaque vers ou chaque réplique puis ’ensemble;
9. utiliser des accessoires simples, en rapport direct
avec la comptine, le poéme ou le dialogue, afin de
les mettre en valeur;

10. distribuer le texte de la comptine, du poéme ou
du dialogue transcrit sous une forme soignée et
plaisante a coller dans le cahier. Les éleves peuvent
aussi le recopier s’il n’est pas trop long.

Ces activités de reproduction permettent de créer
une base d’énoncés dans lesquels les éleves puisent
ensuite pour mieux s’exprimer personnellement. Le
soin tout particulier apporté, a ce stade, a la justes-
se phonologique et syntaxique peut s’articuler sur
leur évaluation ou leur autoévaluation par les éléves.

Production dans le cadre d’'une
expression plus personnelle:
communication orale

Cette phase s’élabore a partir de:

—jeux de roles (jeux de simulation);

- sondages;

— interviews de groupe;

— enqueétes;

- jeux de devinettes, jeux de logique, travail en
bindmes, etc.
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Dans cette étape, Penseignant veille a entrainer les
éleves a s’exprimer a titre personnel, a parler d’eux-
mémes et des autres afin de s’approprier les fonc-
tions de base d’'une maniére qui fasse sens pour eux.
Les activités de recherche, de traitement et de trans-
fert de l'information (sondages, interviews, enqué-
tes) ou les jeux de roles permettent de guider un
échange riche et motivant et de mettre en ceuvre une
réelle communication dans la classe. Les éléves peu-
vent ainsi réutiliser les mots et les structures pour
s’exprimer et communiquer en leur nom personnel,
grace au travail par paires et par groupes qui rend
possible un temps de parole plus important.

Activités de compréhen-
sion de I'écrit

Les éleves sont amenés 2 lire ce qu’ils ont déja ren-
contré a oral. 1l s’agit pour les éleves de:

— lire un énoncé et désigner ou choisir a chaque fois
I’'image ou la photo correspondante;;

— lire un énoncé et lui associer une image;

— lire et remettre dans I’ordre les lettres d’un mot,
ou les mots d’une phrase, ou bien les phrases d’un
dialogue;

— lire et suivre des instructions (recette ou mode
d’emploi, par exemple);

— lire et dessiner/colorier;

— lire et classer/regrouper;

— lire et deviner;

— lire et cocher un tableau;

— lire des énoncés brefs et répondre s’ils sont
«vrais» ou «faux»;

— lire et compléter des bulles, une légende, etc.

Les éleves sont ainsi conviés a travailler sur le rapport
entre les graphémes et les phonémes spécifiques a la
langue; a reconnaitre des mots isolés; a segmenter des
énoncés qui avaient été introduits a l'oral; a reconnai-
tre éventuellement des indices dans des messages plus
complexes et a retrouver la phrase minimale pour en
comprendre les informations essentielles (s’appuyer
sur le contexte, émettre des hypotheéses, anticiper,
déduire, etc.). Ces capacités sont réinvesties lors de
Pécoute et facilitent la compréhension de I’oral.

Activités d’expression
écrite

Activités écrites de reproduction
et de production élémentaires
D’enseignant fait recopier des mots, des expressions,

des structures, des textes de chansons et de compti-
nes déja répétés pour en garder une trace écrite ou

pour favoriser la mémorisation. Il peut aussi pro-
poser quelques activités simples et motivantes. Il
s’agit par exemple pour les éléves de:

— classer ces éléments de langue par catégories ou
par rubriques;

— produire des mots fléchés;

— faire des mots croisés;

— résoudre des devinettes;

— remettre des lettres, ou des mots, ou des phrases
dans Pordre en les recopiant;

— recopier des énoncés en les associant a des
images ;

— compléter un bref texte lacunaire en y insérant
des éléments (mots ou groupes de mots) ou en rem-
placant des dessins par des mots;

— réaliser une interview avec prise de notes;

— rédiger les résultats d’enquétes, de questionnaires
ou de sondages, d’aprés un modele défini.

Activités de production vers
une expression plus personnelle

Lettres tres bréves, cartes postales, cartes de veeux,
courrier électronique, etc., a échanger dans la
classe: ceci prépare a une éventuelle correspon-
dance scolaire dans la langue concernée. 1l s’agit
pour les éléves de personnaliser des énoncés en
introduisant a I’écrit des changements paradigma-
tiques, dans le cadre d’un «écrit de communi-
cation», ou de complexifier un énoncé a Décrit
grace a des connecteurs simples, toujours dans
un but communicatif.

Activités ludiques

Les objectifs liés a I’activité ludique sont multiples:
— motiver;

— détendre;

— contribuer a améliorer Pambiance de classe;

— solliciter la participation active de tous les éleves;
— donner aux éléves I’occasion d’utiliser la langue
de facon naturelle dans une situation de communi-
cation authentique.

En ce qui concerne I’apprentissage d’une langue
étrangere, les jeux permettent de:

— fixer, consolider et réactiver le lexique et les struc-
tures; il s’agit 1a essentiellement de jeux d’appren-
tissage, qu’on utilisera plutot pendant les phases
d’acquisition et de fixation de moyens linguis-
tiques;

— mettre en ceuvre I'aptitude a communiquer.

Les jeux et exercices de créativité permettent aux
éleves d’utiliser de facon nouvelle, personnelle, le
vocabulaire et les structures acquis au cours des
lecons en les faisant sortir du cadre, du contexte, de
la situation dans lesquels ils les ont appris. Ce sont
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les jeux de communication utilisés pendant les
phases de réemploi, élargissement ou transfert,
voire d’évaluation.

Tout comme le développement d’une unité, ou le
maitre s’efface au fur et a mesure des phases
successives, le passage des jeux d’apprentissage aux
jeux de communication demande également au
maitre qu’il céde son role d’acteur pour celui
d’observateur.

Pour garder toute leur efficacité, les activités ludiques
proposées doivent répondre a un double critére:

— présenter un enjeu véritable pour les éleves: il ne
s’agit pas de proposer sous couvert de jeux des
exercices déguisés ou la langue est une fin en soi;
— étre appropriées a ’objectif d’apprentissage visé:
il ne s’agit pas de jouer pour jouer, mais bien de
jouer pour mieux apprendre, le jeu étant mis au ser-
vice d’objectifs linguistiques précis.
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e conte

Il est intéressant d’articuler chaque année un modu-
le autour d’un conte. Le conte fait partie du patri-
moine culturel de I’enfant; il participe a la cons-
truction de sa personnalité, lui permet d’organiser
son monde intérieur en répondant a certaines des
questions qu’il se pose sur son environnement
social ou sur les grands themes de la vie. Le conte
est lié 2 des moments forts du développement affec-
tif de Penfant et participe a la constitution de son
bagage langagier en langue maternelle. Quelle que
soit la langue du conte, les sensations, les émotions
précédemment ressenties ainsi que le plaisir éprou-
vé sont raviveés.

Le conte est propriété collective, tous les éleves ont
écouté, lu des contes. Ce support constitue donc
une base commune a tous les éleves méme si la
représentation d’un conte varie parfois d’un enfant
a lautre.

Le conte est un tout cohérent qui établit un lien
entre le monde réel de Penfant et son imagination.
La capacité a construire du sens, a pouvoir antici-
per, trouve appui dans ’habitude de Penfant a ima-
giner la suite d’une histoire. Le fil de cette histoire
sera le lien entre les différentes séquences d’appren-
tissage. La langue d’apprentissage s’intégre ainsi a
la culture de ’enfant, prend une valeur importante
a ses yeux, s’inscrit dans son patrimoine et peut étre
partagée a Pextérieur de I’école.

La mémorisation d’un long flux langagier permet
de donner a la langue toute son authenticité phono-
logique, rythmique et intonative. La répétition perd
alors son caractére lassant au profit du plaisir de
parler en usant d’expressions plus complexes,
permettant a I’enfant de se construire une représen-
tation de la langue valorisante, venant contreba-
lancer Pemploi des expressions minimales trop
souvent privilégiées dans la classe de langue.
Grace au conte, enfant peut donc développer des
connaissances de base tout en étant confronté a des
expressions plus complexes, plus longues dont la
fixation est facilitée parce que ’histoire I’intéresse.
La séquence d’apprentissage évolue dans un
contexte connu qui donne des reperes. [’éleve est
confronté a une langue nouvelle mais dans une
situation qui lui est d’une certaine maniére familiere.

FICHE 4

Le choix d’un conte

Ce choix dépend de divers criteres. 1l faut en effet
prendre en compte les objectifs visés, 'intérét, la
longueur et la difficulté du conte. Voici une série
d’objectifs qui peuvent guider le maitre dans le
choix d’un conte.

Les objectifs

Mémoriser pour mieux comprendre

A partir d’un conte, le maitre peut:

— faire mémoriser une version simplifiée du conte et
la faire reproduire a ’identique:

— faire jouer le conte dans sa version simplifiée ;

— faire mémoriser une partie d’un conte (les expres-
sions clés) en amenant a une compréhension
globale:

— faire jouer le conte, seules les expressions clés
sont dites par les éleves;

—aider a la compréhension globale d’un conte
et faire travailler des expressions transposées
(exemple: style direct):

— faire jouer la version transposée;

—faire reconstruire un conte en apportant des
variantes (changement de personnages...):

— faire jouer la version «éleves ».

A présenter devant:

— des éleves de maternelle;

— une autre classe de I’école;

— les parents d’éléves;

—une assistance élargie lors de la féte de 1’école;
— une association (personnes agées...);

— les correspondants.

Lien avec les autres champs disciplinaires
D’autres domaines pourront étre abordés:

— les arts plastiques;

—la musique, le chant;

— les mathématiques, les sciences, la technologie;
—I’EPS, la danse;

—le travail métalangagier de comparaison avec le
francais.
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Eléments a prendre en compte
Questions préliminaires

Ce conte est-il :

— connu des éléves (dans ce cas la compréhension
globale sera facilitée) ?

— susceptible d’étre transposé (en fonction des objec-
tifs choisis) ?

— un support a dimension culturelle:

e commun a différentes cultures ?

e traité différemment en francais et en langue étran-
gere (ce qui permet d’émettre des hypotheses sur la
raison des variantes...)?

Le lexique

Le lexique utilisé est-il:

— difficile, tres riche, abordable, plutot simple ?

— susceptible d’étre réinvesti dans des situations de
communication ?

Le lexique permettra-t-il :

— des prolongements thématiques;

— un travail de morphosyntaxe en liaison avec la
langue nationale?

Les structures

Les structures sont-elles simples ou complexes? Le
texte contient-il des structures récurrentes ? Lesquelles
choisir ? Toutes ou certaines seulement ?

Peut-on en simplifier certaines? Est-il possible de
segmenter les plus longues, passer du style indirect
au style direct, modifier le temps des verbes (du
passé au présent) ?

Les types de phrase
Les phrases sont-elles: affirmatives; négatives;
interrogatives ; exclamatives ?

La phonologie

Quels domaines le conte permet-il de faire tra-
vailler: les phonémes, ’accentuation et le rythme,
Pintonation? Dans tous les cas, il faut donner a
entendre puis a imiter.

Le choix de la démarche

Lecture du conte

— hors séquence de langue, lecture du conte en
frangais si une version existe;

— lecture du conte en langue d’apprentissage, dans
son intégralité.

Segmentation du conte
— en phases cohérentes (chronologiques, théma-
tiques...), en en simplifiant certaines parties.

Aide a la compréhension

— par la modulation de la voix;

— par des référents visuels (illustrations, figurines,
attributs des personnages).

Ces référents représentent une aide:

— pour le lexique;

— pour les structures;

— pour la prononciation;

— pour une compréhension plus globale.

Supports complémentaires
— enregistrements audio, vidéo, film, piece de
théatre...

Participation des éleves

Quelle tache leur donner?

—Tous s’approprient le texte intégral ou modifié (ils
seront ainsi polyvalents lors des séquences de jeux
de role);

— les roles sont distribués dés le début du module
(chaque éleve conserve son role mais est attentif
aux autres);

— des équipes d’acteurs sont constituées (plusieurs
éléves peuvent tenir le méme role).
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FICHE 5

tilisation de la langue étrangere

dans d’autres disciplines

Langue et lecture

— d’albums,

— de poésies,

— de cartes géographiques,
— de recettes,

- de modes d’emploi,

— d’articles courts,

— d’images [...].

Langue et découverte

du monde : géographie
L’Europe et le monde : approche
des caracteres physiques des diffé-
rents pays, villes, fleuves, mers,
climats, végétation...

L’Europe : présentation de la
formation de I’Europe [...].

Langue et mathématiques
Techniques opératoires.

Exercices simples de numération.
Devinettes.

Révision de formes géométriques
canoniques.

Retrouver la consigne géomé-
trique.

Structuration du temps : dates...
Structuration de ’espace [...].

Langues et EPS

Sports collectifs.

Jeux de cour.

Gymnastique au sol.
Regles de jeux.

Arbitrages simples.

Danses du patrimoine [...].

Langue et découverte
du monde : histoire
Réalisation de frises chronolo-

giques [...].

Langue et arts plastiques
Réalisations en travail manuel :
apprendre en faisant.

Découverte d’artistes étrangers
Lecture commentée de différentes
ceuvres [...].

Langue et musique

Chansons traditionnelles et
actuelles.

Découverte de musiciens clas-
siques et aper¢u d’une de leurs
ceuvres |[...].

Langue et découverte du
monde : sciences naturelles
Découverte du schéma corporel
dans les deux langues.

Les animaux.

Les aliments.

Certaines expériences peuvent
étre menées et commentées en lan-
gue étrangere |[...].
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ilan des acquisitions

Document « mémoire » a compléter entre pairs ou dans le cadre d’une autoévaluation.

FICHE 6

DES TVORMATEONS
ME CONCRRNANT

LEKIGUE

DES TVFORMATIONS
CONCERNANT LE§ ATRE

6

Je peux dire:

@ mon nom

& mon age

@ ou j’habite

& mon numéro
de téléphone

& ou je me trouve

@ d’ou je viens

& ou je vais

Je peux parler de:

& ce que j’aime

ce que je n’aime pas
ce que je veux

ce que je préfere
mes sensations

mes sentiments

ce que j’ai

ce que je sais faire
ce que je fais

ce que je ferai

ce que j’ai fait

ce que je peux faire
ce que je dois faire
exprimer mon opinion

9999899998999 4§

a 0 o o o o o o o a o a o Ao

ma famille
les animaux
la nourriture
la maison

le corps

les vétements
la couleur

les sensations
les sentiments
ma journée
mon école
ma classe

les nombres

les jeux

Je peux parler de ma famille: | ®

@ de mes parents
@ de mes grands-parents

e donner:
& leur prénom
@ leur age

o dire:

@& ce qu’ils font

@& ce qu’ils aiment

@ les décrire succinctement
(taille, cheveux, yeux)

Je peux parler de mon
animal, d’un camarade,
d’un personnage:

e donner:

@& son nom

& son age

@& le décrire succinctement

o dire:

& ce qu’il mange

@& ce qu’il aime/n’aime pas
@& ce qu’il fait/va faire/a fait
@& ce qu’il sait faire

@ ou il se trouve

& ou il va

©©

DS UK UE 4t DA RTAGE

DE§ ATSTOTRES

Les jeux auxquels
je participe en classe sont:

oo
'3
oo

Si j’écoute une histoire simple, je peux:

@ retrouver des mots connus

@ la raconter ensuite briévement en frangais
en expliquant comment j’ai compris I’histoire,
les expressions ou les mots qui m’ont aidés.

Bilan des acquisitions
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LEI0UE

CONTENUS GULTUREIS

GULTES

@& bonjour/au revoir
& demander poliment
& m’excuser
& demander de P’aide
& remercier
@ féliciter
& apprécier
@& exprimer des voeux
& demander la permission
@ attirer I’attention
(d’un camarade,
du maitre)
@ présenter un camarade,
quelqu’un de ma famille
@ dire que c’est permis
@ dire que C’est interdit
@ proposer quelque chose
a un camarade

O les rythmes
quotidiens

les gens
la ville
la nature
les fétes

les pays

a o a o o a ga Ao

le calendrier

les salutations

la vie affective

J’ai des notions sur : B O

@& les relations entre les
personnes

@ la famille/I’école

@& les habitudes alimentaires

L’environnement culturel :
& la ville

@ les fétes

@ les traditions

& des personnages célebres
& un monument

Je connais :

& le titre d’un conte

@ le personnage d’un conte
& quelques chansons

& une comptine/un poeme

J’ai des notions sur :
& des monuments
@ la géographie

@& I’histoire

@ le gouvernement

DES TNORMATIONS

(VE ESIATE DUBTRAT

P 4

Ul P PER

Je peux demander

a quelqu’un :

son nom

son age

son adresse

sa famille

ses animaux

ce qu’il aime

ce qu’il préfere

ce qu’il n’aime pas
ce qu’il possede

ce qu’il fait

ce qu’il va faire

ce qu’il a fait

ce qu’il sait faire
ce qu’il voudrait
faire/avoir

@ le temps qu’il a fait
@ le temps qu’il fera

g

9999949999999 9

®0

le sport

les loisirs
les fétes

le calendrier
la nature

les métiers

a a d o o o a

les boutiques

Je peux lire : ® 6

@ une carte d’anniversaire

& une carte de vaeux

@ une carte de vacances

@ un mel

@ le titre d’un conte que
j’ai étudié en classe

@ le titre d’une chanson
que j’ai apprise

Je peux écrire :

@ une carte d’anniversaire
@ une carte de vaeux

@ une carte de vacances
& un mel
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