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Cette méthode est constituée d’un livret d’activité qui contient les lecons qui doivent ,d
préférence, étre faites en petits groupes ( travain atelier ) et un livret d’exercices
destiné a évaluer et a renforcer les connaissanc@&us trouverez dans les extraits qu
vous sont proposés quelques exemples d’activités\ss par des exercices d’application.

[1°)

Développement de la conscience syntaxique
et de la conscience phonologigue.

Méthode progressive et structurante destinde ééves
de grande section de maternelle.



Pourgquoi cette meéthode

Constats

La majorité des enfants de cycle 2 qui peinentusgnt en échec dans 'apprentissage
de la lecture présentent un retard de langageté@synincorrecte, lexique pauvre, problemes de
compréhension de l'oral... ).

Les éleves en échec ont presque tous des difficatidceptuelles dans la connaissance
des difféerents éléments constitutifs de la langeenot dans la phrase, la syllabe, le phoneme
dans le mot); ils ont également une connaissane® approximative du code grapho-
phonétique.

Dans la majorité des cas, le type d’enseignemeamgsé au cours préparatoire s'appuie
sur des compétences langagiéeres supposées irstatliéecelles-ci sont souvent bien éloignées
des compétences reelles.

En proposant de traiter en méme temps la syntaxecbnnaissance visuelle des mots,
le code grapho-phonétique et le sens, les méttamlEscture les plus souvent employées noient
les enfants les plus fragiles dans un trop pleimfamations. Seuls les enfants les plus
structurés, au langage bien développé, sont a nd@mmuver les repéres dont ils ont besoin
pour devenir de bons lecteurs. Les autres sont gitggment découragés par ce flot
d’informations a traiter.

Pour expliquer ces nombreux échecs, on parle souenmaturité, de difficultés au
sein du milieu familial, de problémes psychologijoe orthophoniques, de retard intellectuel.
Si ces causes sont parfois réelles, elles ne peavelles seules servir de modele explicatif
(voire de justification) aux difficultés rencontssgans I'apprentissage de la lecture.

Alors que les textes officiels préconisent un appissage de la lecture étalé sur
I'ensemble du cycle Zn grande section de maternelle, le travail effecéusur I'écrit est
presque exclusivement global: reconnaissance visuelle de graphémes et de (m@&isoms,
jours de la semaine, mémorisation de petites pdyake travail de phonologie est encore tres
marginal ; lorsqu'il existe, il ne s'inscrit pasi\daine progression réfléchie.

Dans une société ou I'image et le plaisir immégiannent une place de plus en plus
importante, la qualité du langage des enfants datere a s’appauvrir. Le langage reste malgré
tout I'outil de communication majeur ; sa richegse¢ un facteur indispensable a I'élaboration
du raisonnement logique et de la pensée complexe.



La méthode

Pour prévenir efficacement les difficultés a veoir avérées, il faut proposer aux
enfants, et celés la grande section de maternellain travail sur le langage oral et écrit qui
soit systématique progressif etstructurant .

La méthode qui vous est proposée a pour ambiticmméliorer les aptitudes
linguistiques des enfants a travers le développéemieneur conscience syntaxique et de leur
conscience phonologique. Ces deux compétenceseseattielles pour aborder le monde de
I'écrit de facon logique et structurée. Cet ouvragé composé d'un livret d'activités et d'un
fichier d'exercices a réaliser « sur table ».

Le contenu de cette méthode peut paraitre amkifidua pourtant a été expérimenté
avec succes aupres d'une centaine d'enfants dedegraection scolarisés dans cing
établissements scolaires rattachés au secteur Ai5.E.D de Chateau-Renard (Loiret). Je
précise que ce secteur est, socio-culturelleménftpdéfavorise.

. Le nombre d’enfants des groupes concernés panoget variait de 10 a 14. La prise en
charge a duré toute I'année scolaire a raison dd@a@ce hebdomadaire d’'une durée d’environ
40 minutes. Les deux instituteurs spécialisés dtese se sont associés pour conduire cette
activité ; cela a permis a celui qui s’est positiénen observateur, d’'une part d'évaluer
individuellement I'impact de ce travail sur les amfs et d’autre part d’apporter son regard
critique sur le déroulement et le contenu des ssanc

Les exercices proposés dans le fichier sont destirrenforcer et a évaluer les notions
étudiées pendant les séandss.fichier propose également une progression rigoeuse en
ecriture ; en effet, des que I'étude systématique des lettres de I'alphat est entamée, il est
impératif que la progression en écriture se fasseedfacon simultanée Chaque lettre doit
donc pouvoir étre reconnue visuellement et auditiveent, prononcée correctement mais
également écrite. La multiplication des « entrées sensorielles va conduire I'enfant a une
véritable intimité avec les lettres. La pratique onjointe de I'écriture joue un réle majeur
dans I'apprentissage de la lecture car elle ancrealmémorisation par un acte moteur et
une trace concréte.

L'objectif de cette méthode n’est pas de proposerruapprentissage prématuré
ou un « forgcage » (forcément voué a I'échec) a desfants qui ont, dans cette section, des
degrés de maturité intellectuelle et psychologiqueés variables Il y a parfois une année
d’écart entre les plus jeunes et les plus agéquica cet age constitue une différence énorme
de maturation individuelleNe pas tenir compte de cette réalitéen proposant d’emblée un
apprentissage trop complexe, serait une attitude diRpédagogique Les meilleurs
progresseraient rapidement ; les plus faibles, wiéges par des activités hors d’atteinte, ne
tireraient aucun profit du travail proposé

Le pari de cette méthode est d’amener tous les éleves au nwill de leurs
possibilités et ce quelles que soient leurs aptitad dedépart. Il faut pour cela proposer, a
tous, une pédagogie adaptée et vivante qui aikke la simplicité vers la complexiteCette
regle (du simple vers le complexe) doit bien évident étre respectée dans la progression



annuelle mais également dans le déroulement daietsance. En procédant de cette maniere,
chaque enfant peut, en fonction de ces capacités,profit des activités proposéds faut,

bien sdr, accorder plus de temps aux enfants qui peent et qui ne peuvent compter que
sur I'école pour combler des inégalités socio-culturelles importange Il faut par contre,
offrir aux enfants les plus matures des connagEsaqui soient en rapport avec leurs capacités
intellectuelles. Si en cours d’année le niveau giespes devient trop hétérogene, il ne faut pas
hésiter a les remanier afin que chaque enfantisféase au mieux de I'apprentissage proposeé.
Les enfants de cet age adorent apprendréaut s’appuyer sur cette envie pour les faire
entrer avec bonheur dans le savoir.

Cette méthode composée de jeux et d'exerciceaatifsrpropose aux enseignant(e)s
de nombreuses pistes de travail. Pour que cestéstigqui demandent aux enfants beaucoup de
concentration, soient efficaces et bénéfiques peuplus grand nombre, il est souhaitable
gu'elles s'adressent a des groupes ne dépassatik gasves ( par exemple dans le cadre d'un
fonctionnement par atelierdles enseignant(e)s spécialisés peuvent égalemeritisdr cet
ouvragedans un projet de prévention.

Dans cette méthode le nombre de séances autourtlsBure n'est pas spécifié ; par
contre,les activités s'enchainent de facon logjglenc, pour que ce travail soit structurant, il
est souhaitable que la progression soit respectéie le tableau : progression annuelle).

Pendant les séances, I'exigence qualst qualité du langageest de tous les instants.
Pour favoriser la mémorisatiota répétition est utilisée sans modérationa démarche
pédagogique utilisée dans cet ouvrage s'oppose ahéories constructivistes; elle s'appuie
surla transmission des connaissance€et apprentissage se veuecis, logique, progressif,
cohérent, explicite et structurant; il s'échafaude desemaine en semaine en strates
successives.

Le but de cet ouvrage est de préparer idéalementdeéleves de grande section |a
l'apprentissage de la lecture par la voie alphabéiue. Vous n'y trouverez donc aucun
exercice de reconnaissance globale (de mots ou degses) ni de plongée prématurée e
obscurantiste dans I'écrit.

~—+

En fin d'année scolaire, les enfants auront an&leicorrection et la précision de leur
langage. lls auront pour la plupart compris le @pae alphabétique (fusion phonémique,
succession syllabique) et acquis de nombreusesaismamces relatives a I'écrites éleves
pourront lire et écrire des mots et des phrases sjptes (sans sons complexes) sur lesquels
ils mettront du sens. lls seront (a des degrés dr® tous préparés a entrer au cours
préparatoire.

Au dela de ces objectifs pédagogiques, le but die ceéthode est d'apprendre aux
enfants a réfléchir.

En posant des questions, en établissant un rappaddgique entre cause et effet, en
s'entrainant a prouver, a analyser, a synthétise raisonner et bien sar a douter, I'enfant
structure son langage, sa pensée et par conséqusan intelligence.



Pourquoi vouloir développer la conscience phonologue et la
conscience syntaxique

De nombreux travaux font clairement apparaitre bemtrainement phonologique
améliore de facon trés importante les performaeodgcture. Un rapport étroit entre le niveau
de conscience phonologique et l'aptitude a enteersd’écrit a été mis en évidence. Cette
compétence, parmi d’autres, conditionne l'appreatie de la lecture. Elle semble étre le
meilleur indicateur pour la réussite future. Le eléppement de cette conscience permet
d’aborder avec plus d’aisance le décodage et Isagasa I'écrit j| apporte un éclairage sur
le rapport entre la parole et sa transcription graghique.

Dans I'entrainement phonologique les mots sontjéibld’'une véritable investigation ;
ils sont analysés, synthétisés, décomposés parféise déstructurés ou « mutilés » .Dans le
travail deconscience syntaxiquec’est la phrase qui est I'objet de toutes cesertibns» et
plus particulierement les mots qui en sont les amapts. Le travail deonscience syntaxique
a pour but d’améliorer la qualité du langage enraantles enfants a enrichir leur discours sur
le plan de la rigueur, de la logique et de la miéai.

Les grandes étapes de cette méthode

| - Les préalables spatio - temporels

Avant d’entamer tout travail sur la syntaxe et la ghonologie, il faut avoir développé
un certain nombre de compétences préalabled.e développement de ces compétences
constitue la premiéere partie de cette méthode. friatissage de la langue écrite demande a
'enfant des aptitudes de traitement séquentiel.’enfant doit apprendre a maitriser les termes
«avant » et «aprés», «juste avant» et « juste apres», «premier » et «dernier ». Il doit
comprendre que ces informations peuvent s’exprsuele plan auditif et surle plan spatial.
Il doit également, en établissant une corresporelantre la <haine parlée» et la «chaine
ecrite », apprendre a jongler aisément entre ces dews.pladoit enfin, dans des activités
d'analyse et de synthese, pouvoir dénombrer lesegis d'une suite, leur donner un ordre et
pouvoir les identifier en fonction de cet ordreehfrainement phonologique et syntaxique ne
peut commencer que lorsqleenotion de séquencest bien installée. Pendant cette premiere
étape, les enfants effectueront les exercicesajghggme préparatoires a I'écriture.

L’ensemble de ce projet demande beaucoupcalecentration et une <« €coute»
attentive. Ce travail d’écoute constitue donc umenpétence qui doit étre développée
préalablement.



Il - La conscience syntaxique

Les activités proposées dans ce chapitre sont pripalement orales Dans les parties
qui utilisent un support écrila représentation des mots de la phrase estymbolique
(pictogrammes puis étiquettes cartonnées blanceesffet, la présence de mots écrits (exclue
dans ce chapitre) transformerait un travail dedrmaént organisationnel en un simple exercice
de reconnaissance visuelle sans rapport avec jestiébvisés.

Dans cette méthode les mots écrits ne sont introdsiique lorsque leenfants ont les
connaissances nécessaires pour les analyser etslasthétiser.

Les séances de ce chapitre ont pour objectif diareélla qualité du langage en
s'appuyant sur des activités relatives a son osghon. Elles permettent aux enfants de
développer un regard critique sur la structure &esceés qui leur sont proposés ainsi que sur
leur propre production langagiere. Cette méthodegse un travail d'analyse de l'oral et améne

les enfants a comprendre que I'écrit est la trgntgmm symbolique de la parole ou de la pensée.

En partant de la représentation idéographique declaaine parlée », I'objectif affiché
est dedéfinir les notions de phrase et de mot.

Un entrainement spécifique qui s'appuie sur lespévemces développées dans la
premiére partie vient clore ce chapitre:

» Compter le nombre de mots d'une phrase.
» Identifier un mot en fonction de son rang danshieape.
» ldentifier une phrase en fonction du nombre de muotda composent.

En apprenant aux enfants a analyser le « langatge>paces activités permettent également
de prévenir les problemes de segmentation de ke écrite » souvent rencontrés au cours
préparatoire.

[l - Les syllabes

Ce chapitre a pour objectif de développer la pdroe@uditive des syllabes ; celles-ci sont
mises en évidence par la prise de conscience duopténe articulatoire (ouverture et
fermeture de la bouche, émission d’'un souffle, neouent de la bouche et des lévréd)n de
mettre en évidence les dernieres consonnes de certamots, le découpage syllabique est
fait en tenant compte des « e muets (>ex : 3 syllabes dans le mot « pirate » pi - @)
Cette décomposition maximale des mots apporte idee @eécieuse lors du passage a l'écrit.
Les activités proposées dans cette partie entmihkss enfants a...

« Compter le nombre de syllabes des mots.

- Rythmer la succession des syllabes

+ Classer les mots en fonction de leur nombre dalssH

« Repérer une syllabe dans un mot.

« Repérer une syllabe en fonction de son rang damste

- Trouver un mot dont les syllabes sont proposées damésordre.



IV - Les voyelles

Dans le systeme alphabétique, les unités de langagesontles phonemessont
représentées a I'écrit plas graphemes(lettres). L'enfant doit non seulement distinglesr
sons les uns des autres mais il doit égalemeneagpe a faire correspondre chaque phonéme a
un graphéme.

Parmi les phonemes qui composent notre langue, geusont les mieux percus par
I'oreille humaine sonkes voyelles ;c'est pourquoiavec le souci permanent d'aller de la
simplicité vers la complexit¢ elles sont les premieres lettres étudiées. Paworiker la
mémorisation, les activités d'écriture doivent beartendu suivre une progression paralléle.
Toujours avec la volonté de respecter une progressturelle, les exercices de reconnaissance
auditive se feront en trois étapes: perceptionéautddu mot, perception a la fin du mot et enfin
perception dans I'ensemble du mot avec le resjgedlet motion d'ordre.

Les voyelles étudiées sord ¢ i — 0 — u — é —)d.a lettree, souvent muette dans les
syllabes orales ne fait pas I'objet d'une étudsiaystématique que les autres. Elle reprendra
toute son importance dans le chapitre consacétualé des syllabes écrites (dans ce caeht
rendu sonore pour mettre en évidence les derni@resonnes).Lg, phonétiguement semblable
aui, nesera pas étudiédpres des exercices de graphisme préparatoiresslenfants doivent
étre entrainés a écrire les voyelles (voir fichier)

V - Les consonnes

Comme pour les voyelles, les enfants sont entraéngsrcevoir les consonnes grace a
'analyse phonologique. La mise en évidence desgrhes étudiés se fait par substitution ou
élision de la premiére consonne des mots propdsés. lettres sont ensuite reconnues
visuellement puis écrites. Comme pour les voyelkesiétermination de I'ordre des consonnes
dans les mots se fait en plusieurs étapadlistinction entre le nom et le son des lettresait
l'objet d'un travail systématigue de mémorisation avec en appui la méttie gestuelle
« Borel- Maisonny »Cette cinquiéme partie propose de nombreux exayde tri, de choix et
de classement.

Les consonnes et phonémes étudiés sont dans I'®&eté1—-B-S—-L-P-V-T-D
C — N- CHetF ( cette liste représente un maximum qu’il n’est pésessaire d’atteindre ).

VI - Les consonnes, les syllabes écrites et les priers mots

Les compétences phonologiques développées dankdpfires précédents ainsi que la
connaissance du code alphabétique permettent daxterde synthétiser sans difficulté les
différentes familles de syllabes simples.

Exemple famille du « rrr...» ra—ri—ro—ru—ré—re

L'enseignant(e) améne les enfants a constateragsynthétisation des syllabes simples
répond a un mécanisme associatif entre les consatries voyelles et que ce mécanisme est



directement lié au phénoméne articulatoire. L'asmlyet la synthese de mots simples
correctement orthographiés, mettent en évidé&askettres muettes

Pour renforcer tous ces acquis, l'apprentissage dBécriture doit suivre une
progression paralléle Ces syllabes peuvent donc étre écrites et luesddereuses activités
de reconnaissance auditive et visuelle sont pr@gsosgux enfants. Les exercices « sur table »
du fichier sont destinés a renforcer et a évalndividuellement les compétences étudiées en
petits groupes. Des mots simples composés de sgllamnnues sont analysés, écrits puis lus.

VIl — Les premiéres lectures

En fin d'année scolaire les enfants peuaralyser, synthétiser et écrire des dizaines
de mots composés de syllabes simglegpeuvent également lire et écrire de petites plses
méme quand celles-ci contiennent des mots nouveaygynthétisables en fonction des
connaissances acquises). lls connaissent de nosesrewtions ainsi que le vocabulaire de
base relatif au langage oral et écrit ( phrase, syiiabe, voyelle, consonne, lettre ). Au début
du cours préparatoire, I'enseignant(e) qui utilise méthode alphabétique peut rapidement
proposer des textes riches et variés en s'appsyarie travail effectué en grande section de
maternelle.



| Les préalables spatio-temporelgfiches A1aA9)

A Les suites de sons et jeux d’écoutes activités progressives)@

1 Présentation des instruments

2 Instrument, qui es-tu ?

3 Instruments qui étes-vous ?

4 La succession des sons.

5 L’'enseignant(e) s’est trompé(e).

6 La représentation des instruments.
7 Joue de ton instrument !

8 Je range les fiches.

9 Les enfants interpretent la partition.
10 Un soliste interprete la partition.

11 Le mauvais musicien

12 Les enfants « écrivent » la partition.
13 Début, fin et position relative

14 Te souviens-tu ?

15 Le métronome caché

B La souris verte

1 Mémorisation de la chanson

2 Ouvre bien tes oreilles!

3 La chanson est représentée

4 Remets la chanson dans l'ordre!
5 Notre chanson est modifiée.

6 A chacun sa chanson

7 Jécris la partition.

8 Cherchez l'erreur !

Il La conscience syntaxiquefichesBl1aB?7) ‘

A La notion de phrase

Activités de langage autour d’'un poster
Questions et commentaires autour du poster
Qu’est-ce qu'une phrase ?

Phrase : oui ou non ?

Compléte les phrases

Compléte avec des petits mots

DO WN P

B Les mots dans la phrase

1 Notion de mot
2 Les mots dans la phrase



3 Leoula?

4 Comptons les mots.

5 La représentation des mots
6 A chacun son mot

C Activités langagiéeres autour de la phrase.

1 Monsieur « Rigolo »

2 Monsieur « Dans la lune »
3 Monsieur « Mélange tout »
4 Le jeu du marché

lll Les syllabes orales(fichesC1acC5)

1 Prise de conscience du phénoméne articulatoire
2 Je compte les syllabes en m’aidant de mesgloigt
3 Jentends les mots dans ma téte.

4 Je rythme les syllabes.

5 Je classe les images.

6 L’enseignant(e) est muet(te).

7 Le tambourin

8 Monsieur (madame) « Lent(e) »

9 A chacun sa syllabe

10 Le verlan

IV Les voyelles (fiches D1aD 28) ‘

Présentation des voyelles

Je reconnais les voyelles ( 5 activités ).
Présentation des sorcieres

Léve la voyelle que tu entends au début du mot !
Leve la voyelle que tu entends a la fin du mot.
Les sorciéres préparent leur soupe.

J'entends au début ou a la fin ?

J’entends la voyelle dans le mot.

La péche aux voyelles

10 La péche aux voyelles dans la phrase

11 La mésaventure de Rémi

12 Lachanson de Rémi

OCO~NOULPA,WNBE

V Les consonneq fiches E1aE 35) O

Les animaux et leur cri
La lettreM
La lettreR
La lettreB
La lettreS

a b wnN Bk



6 Je mémorise les consonnes étudiées (quatre ésjivit
7 Je mémorise toutes les lettres étudiées.

VI Les consonnes, les syllabes écrites et lesmiers mots ‘
(fichesFla F22)

Nous pouvons écrire et lire les noms des cinq asi
Je mémorise mes premiéres syllabes ( familles alesoonedl, R B etS).
Les soucis de Maraba.

Maraba ne va pas mieux.

J'écris et je lis mes premiers mots.

La lettreL et sa famille de syllabes

La lettreP et sa famille de syllabes

La lettreV et sa famille de syllabes

La lettreT et sa famille de syllabes

10 La lettreD et sa famille de syllabes

11 LalettreC et sa famille de syllabes

12 La lettreN et sa famille de syllabes

13 Le phonemeCH et sa famille de syllabes

14 La lettreF et sa famille de syllabes

O©CO~NOOLPA,WNPE

VIl — Les premieres lectures Q

Retour sur la mésaventure de Rémi
La petite Marie

Les phrases « méli-mélo »

Les petites histoires

A OWDNPRF

a) Les amis de Rémi et Marie h) Le bébé a sali le lit.
b) La petite Marie i) Le repas de samedi
c) Le robot est abimé ) Le papi de Marie

d) La petite biche

e) Le papa de Rémi

f) La moto

g) Le chat de Rémi



DE LECOUTE DES SONS A LA LECTURE

Fichier d’exercices - progression en écriture

Les fiches de ce recueil sont réparties en septabéeprogressifs qui suivent les étapes
de la méthode. Les exercices de ce fichier ont pmur de renforcer et d'évaluer les
connaissances qui ont été acquises dans lest@stde groupe ; ils ne doivent donc pas étre
proposés sans que les lecons correspondantestitHade aient été faites. Il est souhaitable
gue la premiére partie de chaque exercice ainsilga corrections soient effectuées en
commun.

Ces exercices s'inscrivent dans une progression aquété pensée pour préparer
idéalement les enfants a entrer dans le langage g la voie alphabétique ; vous n'y
trouverez donaucun apprentissage global de mots

Ce fichier propose égalememhe progression rigoureuse en écriture en effet,dés
gue l'étude systématique des lettres de l'alphadsdt entaméeijl _est impératif que la
progression _en_écriture_se fasse de facon simultaméChaque lettre doit pouvoir étre
reconnue visuellement et auditivement, prononcéeectementmais également écrite La
multiplication des « entrées » sensorielles va aord’enfant a une véritable intimité avec les
lettres.La pratique conjointe de I'écriture joue un réle majeur dans I'apprentissage de la
lecture car elle ancre la mémorisation par un actemoteur et une trace concrete
L’entrainement a I'écriture des lettres ne doit awencer qu’aprés un travail préparatoire de
graphisme, précis et rigoureux. Les exercices @phyggme peuvent se faire sur un cahier
réservé a cet usage.

Exemple de progression en graphisme préparatoire [&criture :

les ronds ( attention au sens de rotation !)

=k o

—>C1.d,q

gg on af

- les ponts
— TIL T\
/Q/ Er % J)L /PL - les petites et les grandes boucles a I'endroit
Jid b = - les cannes (a l'endroit, a l'envers, en
montant, en descendant)

- les créneaux

1
3« g/ '34 75/ - les petites et les grandes boucles a I'envers
/['L Vo)

g ¢

- les traits verticaux et obliques (en montant,

FrL ¥ en descendant )

2205324 C -les crochets (ouverts vers l'avant ou l'arriere)



En proposant aux enfants un apprentissage explicitet progressif qui s’échafaude
de semaine en semaine en strates successives,dagaissances sont solidement acquises.

Les fiches sont réparties en sept thémes idengfajrace a leur lettre et au code couleur qui
reprend celui de la méthode.

1 — Les préalables spatio-temporels de A1aA®6
- 2 - la conscience syntaxique de B1aB6
B 3 Llessyllabes de C1acC5
- 4 — Les voyelles de D1aD?29

5 — Les consonnes de E1aEA48

- 6 — Les syllabes écrites et les priens mots de F1aF35

7 — Les premieres lectures de G1aG®é6
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| Jeux d’écoute et travail sur les préalables siio-
temporels

A Les suites de sons

Pour cette premiére partie un petit matériel ésensaire, celui-ci sera composé
d’instruments de musique que I'on peut facilementvier dans toutes les écoles maternelles.

Voici par exemple la liste des instruments wgisors de I'expérimentation de cette
méthode (cette liste n’est bien entendu pas exivalist

* Desclaves
* Une cymbale
* Une cloche
* Untriangle
* Des grelots
e Un tambourin
* Des maracas

1 - Présentation des instruments

L'enseignant(e) est caché(e) avec tout ce peténehderriere un présentoir. Il (elle) émet
des sons avec les instruments. Les enfants essl@iel@viner les noms des instruments utilisés
pour produire les sons pergus.

Lorsque les instruments sont tous identifiéssdat présentés aux enfants qui peuvent
alors les comparer et les expérimenter.

Les instruments sont nommeés. Certains mots, ntahu ou difficiles a prononcer sont
répétés pour pouvoir étre mémorisés ( cymbale, oamii, claves ).

2 - Instrument, qui es-tu ?

L'enseignant(e) se cache a nouveau pour prodegsahs; cette fois-ci, les enfants doivent
reconnaitre et nommer les instruments entendusolisinvités a s‘exprimer apres avoir levé le
doigt. L'enseignant(e) doit aider les enfants a formulerdes réponses correctes et précises

Exemples de réponses incorrectesC’est I'tambourin! » ou « Les claves !».

L'enseignant(egncourage les enfants a compléter leur répongald) ne doit pas hésiter
a les faire répéter.

Exemples « j'ai reconnu le son des claves », « j'aieenlu la cymbale ».

Les enfants s’habituent trés vite a cette exigencet font de gros efforts de
concentration pour que leurs réponses soient valigs.
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L'enseignant(e) (toujours caché(e)) propose plusisons (progressivement de 2 a un
maximum de 5) .Les enfants doivent reconnaitre poimmer les différents instruments. La
qualité et la précision du langage sont toujouigéss.

3 - Instruments, qui étes-vous ?

Exemples :« jai entendu le trianglet les maracas », « Jai entendu le tamboetia
cymbale ».

4 - La succession des sons

Le méme exercice que celui proposé ci-dessugpssimais cette fois-dia notion de
succession des événements sonores est introduite.

Voici le type de réponses attendues :

A

J'aid’abord entendu le triangle et les maraessuite »

J'ai entendu la clochauis les grelots »

J'ai entendu le tambouret ensuitej'ai entendula cymbale »
J'ai entendu les clavesvant la cloche »

J'ai entendu la cymbabprésles maracas ».

A A R R

Dans un premier temps, I'enseignant(e) doit biéerelu aider les enfants a formuler leur
réponse afin qu’ils se familiarisent avkss adverbes et les prépositiongui expriment la
chronologie fuis, ensuite avant, avant de apres juste apres).

Méme si une réponse est correcte, I'enseignant(@@ doit pas hésiter a la reformuler.
Les enfants prennent ainsi conscience qu’une mémdusition peut étre formulée de
différentes fagons.

Exemples :

Rémi: « Jai entendu la cymbaeensuite le tambourin ».
L'enseignant(e) « Rémi a entendu la cymbaleant d’entendre le tambourin ».

5- L'enseignant(e) s’est trompé(e)

L'enseignant(e) (toujours dans sa cachette) proposeuite de sons qu’il (elle) nomme a
'avance.

L'enseignant(e) « Normalement vous devriez entendrelans cet ordre: le tambourin, la
cymbale, et les claves. Aujourd’hui je suis un patigué(e) ; il est possible que je me

trompe ».
Il (elle) commet volontairement des erreurs ddosdite ou le choix des instru@
utilisés. Les enfants se concentrent pour trowe&elreurs.

Hormis un travail sur I'écoutegette activité constitue un excellent exercice dangage
En effet, les enfants qui ont détecté I'erreur daiformuler clairement leur réponse. L’énoncé
proposé doit étre compréhensible par tous.



Exemples de réponses :

« Tu as tapé sur la cloche lieu detaper sur le tambourin »
« Tu as remplacé la cymbadar les grelots »
« Tu t'es trompé(e), tu as joué sur le tamboaria placede la cymbale ».

6 - Représentation des instruments

A partir de maintenant, une nouvelle étape vaféarchie. En effetlesinstruments sont
représentés sous forme de dessinses fiches cartonnées qui servent de suppors @lessins
doivent étre suffisamment grandes pour étre vuetopa les enfants (environ 20 x 25)

Les fiches sont présentées aux jeunes élevesqgommaissent facilement les instruments
gu’ils ont déja utilisés.

w

§ / \ .
A /iy <X
:

Le tambourin La cymbale La cloche

\\\\‘

Les claves Les lgts Le triangle



Les maracas Les instruments de musique

Les fiches sont distribuées aux enfants ; I'emsgit{e) ( toujours caché(e)), actionne un a
un tous les instruments. Lorsqu’un €léve a recarelui qui est représenté sur sa fiche, il se
leve et place son dessin sur un petit présentoir.

Le jeu continue jusqu’a épuisement des fiches.

7 - Joue de ton instrument !
L’exercice inverse est proposé. Les instrumentsit sdistribués aux enfants.

L’enseignant(e) montre une fiche ; I'enfant en pgs®n de l'instrument correspondant doit
alors I' « actionner ».

é - Je range les fiches.

Les sept fiches sont présentées aux enfantssgiignant(e)( encore caché(e)) émet deux
sons successifs. Les deux fiches correspondaniesnti@tre sélectionnées et ensuite rangées.

Les fiches sont rangées de gauche a droite, confagment a la succession des
événements sonores.

Il faut bien expliquer aux enfants que le send'@gwmiture- lecture (de la gauche vers la
droite) est conventionnel. Dans un premier temps, ndmbreux éléves éprouvent des
difficultés de latéralisation; pour les aider, degeéres spatiaux peuvent étre pris dans la salle.
Par exemple :

« D’abord du co6té de la fenétre ehsuiteen direction du couloir ».

Le nombre de sons émis passe progressivemena @pRiis a 5 au maximum.
Les enfants doivent verbaliser cette successi@idel de I'adulte est indispensable ).

Par exemple :

« Jaid’abord entendu la cymbal@nsuitele triangleet enfin la cloche ».
« Au début j'ai entendu les maracaapresles grelots epour finir le tambourin ».

Les enfants doivent ensuite organiser les ficheé®metion des suites de sons pergus.
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Avec ces jeux, les enfants peuvent représenter sgaliquement une succession
d’événements sonores et se familiariser avec le sezonventionnel de la lecture.

Maintenant que cette possibilité de représentaiaie decture » est acquise, les activités
suivantes peuvent étre proposées. Dans ces astritdécide d’appelerpartition » une suite
de fiches dessinées.

9 - L'orchestre interpréte la « partition ».

Les instruments sont répartis entre les jeunegegldUne suite de fiches est présentée.
L’enseignant(e) demande au groupe d'interprétepddition choisie. Chaque enfant doit
attendre son tour pour respecter l'ordre de laeswies musiciens sont dans l'obligation de
repérer I'instrument qui « jouejuste avantcelui qu’ils ont en main.

10 - Un soliste interpréte la « partition ».

Les instruments sont regroupés sur un tapis. @weélolontaire essaie d’interpréter
'ensemble de la partition proposée. Lorsque lefarga sont suffisamment entrainés, I'un
d’entre eux décide d’'une partition et désigne unarade pour l'interpréter.

11 - L’enseignant(e) est un(e) mauvais(e) musicigm).

L’enseignant(e) propose une partition et l'intétpren commettant une erreur dans I'ordre
d’exécution. Les enfants doivent, en fonction d'torenule décidée a I'avance :

- faire rejouer leur maitre(sse) ( aprés avoir aksB la modification souhaitée)
ou
- changer la partition pour s’adapter au jeu de mheaitre(sse).

12 - Les enfants « écrivent » la « partition ».

L’enseignant(e), caché(e) derriére le présenmmiopose une suite de sons, les enfants
doivent positionner les fiches dans l'orgreur représenter la partition de la suite sonore
proposée.

13 - Début, fin et position relative

Une « partition » est proposée, les enfants argt tm instrument en maib’enseignant(e)
pointe une fiche du doigtet demande a entendre l'instrument sjtiste avantcelui qui est
dessiné sulia fiche désignée.

La demande s’adresse ensuite a I'enfant qui stfiment situguste aprésla fiche
indiquée.

Le méme type d’exercice est proposé geyremier etle dernier instrument de la
partition.



LES PREALABLES SPATIO- TEMPORELS

Objectif : Concentration auditive. Identifier le premier et le dernier élément d’'une suite
sonore.
Consigne: 1 et 2 — Entoure l'instrument que tu as entenduleux fois.

3 et 4 - Entoure en rouge l'itrement que tu as entendu en premier et en
bleu celui que tu as entendu en dernier.
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LES PREALABLES SPATIO-TEMPORELS

Objectif : Mémorisation d’une liste de mot. Trouver I'élémet manquant.
Consigne: Entoure le dessin qui représente le mot qui n’aas éteé dit.

1 - vache — cheval — poule 4 — feuille — arbre - raisin
2 - lapin - chat — grenouille 5 — araignée — ver de terre - mouche
3 — banane — cerise — pomme @seaux — pinceau - colle
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LES PREALABLES SPATIO-TEMPORELS

Objectif : Repérer auditivement le premier et le dernier @&ment d’'une suite.
Consigne: Entourer en rouge le premier élément et en blele dernier élément de la liste
dictée.

1 —[assiette — cuillére — verre — bouteille — caseke —
2 —|serpent — mille pattes — papillon — souris — aignée - mouche
3 —|brouette — tournevis — scie — clou u

4— — écureuil — cheval — lapin|- poule

A3




LES PREALABLES SPATIO-TEMPORELS

Objectif : Etablir le rapport entre la «chaine écrite » etla «chaine parlée ».
Mémorisation ordonnée d’une liste de mots dictes.
Consigne: Colorie le rond qui correspond a la liste de mat dictés par le (la) maitre(sse).

En rouge : cerises - champignon- fraise- bana
1< En bleu : cerises — champignon — banane — fs@
En jaune : champignon — cerises — fraise - bane
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En rouge : soleil, lune, étoile, nuage
2< Enbleu : lune, soleil, étoile, nuage
En jaune : soleil , lune, nuage, étoile

\i/
v

[

(N

|[Fe| e
0

o
O~
~

ITT
AllA

/

o

\

En rouge : ballon, chaussure, raquettehert
3] En bleu : ballon, short, chaussure, raquts
En jaune : ballon, chaussure, short, racite
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Il La conscience syntaxique

A La notion de phrase

1 - Activités de langage autour d’'un poster

Le support utilisé pour cette séquence est utepagii doit étre richement illustré. On
peut trouver dans toutes les écoles maternellesidegyes a parler » destinées aux activités de
langage.

Mickey et Minnie sont les personnages centrawpdater choisi pour illustrer cette
méthode Nos deux héros se livrent & de nombreatdizétés dans une ville grouillante de vie.
Dans un premier temps, I'enseignant(e) proposecansigne sous la forme d’'une question
simple.

« Pouvez- vous décrire ce que vous voyez sargoster ? »

Les enfants levent la main et s’expriment a toar rd@le ; leurs interventions sont
principalement descriptives mais certains commeénésrmactions des différents personnages.

Dans cet exercice la correction du langage est plgsie jamais encouragéel.’opération
de description est rendue d’autant plus difficiles qcette activité exige que les enfants restent
assis a leur place; les évenements, les personrlagesbjets doivent étre décripar le seul
usage de la paroleL’enfant qui s’exprime doit étre compris par toass camarades. Cette
activité est trés « éprouvante » car les élevegedbti en méme temps, chercher des mots pour
convaincre et lutter contre I'envie de transgresaeronsigne ( en se levant pour pointer du
doigt I'objet ou la scene de leur description ).

Pour se faire comprendre les enfants font, avadd’ du maitre, de gros efforts pour
enrichir leur langage.

Localisation :

A cOté - en bas — dessus — dessous - au des&msdessous — a gauche — a droite — en
haut — en bas — au milieu - sur — sous - dans - @\t - derriére - juste a coté -

Description :

Nommer les personnages. ( le policier — le pompierpécheur — le pianiste- le chauffeur —le
voleur — le cavalier- le marchand de hot-dog —€ective — le mécanicien — la parachutiste )
Situer et décrire les personnages ( localisattenyes vestimentaires, fonctions précises)
Citer les objets et les choses. ( le bateau -Alausine — I'horloge - la lance a incendie — la
canne a péche — le camion — les lampadaires fAladu- le feu )

Décrire les objets nommes ( couleurs — forme Jetaiusage )

Décrire avec précision une scéne (contexte — évensm personnages )

Dans cette activité, le réle de I'enseignant corsse a enrichir le langage des enfants en
leur proposant un vocabulaire précis et varié. Ihe doit pas hésiter a reformuler et a
faire répéter.
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Questions et commentaires autour du poster

Pendant cette séance, le maitre pose des queshiordebut de I'activité, le poster n'est
pas présenté ; les enfants doivent faire appelra Eouvenirs.

Exemples :

* Qui sont les deux personnages principaux du p8ster
* Cette histoire se passe-t-elle a la campagne ?
* A quel moment de la journée la scéne décrite sposter se passe-t-elle ?

Le poster est présenté, les questions devientmst@us précised.’enseignant(e)
encourage les enfants a formuler des réponses cormias.

Questions posées par I'enseignant(e)

Exemples de réponses satisfaisantes

Quelle estla couleur de I'avion de Mickey

De quelinstrumenfjoue Mickey ?
Comments’appellela copine de Mickef®

Par qui la voiture rosest-elle conduite?
Quefait le tailleur?

Avec quoi (Comment)e pompier éteint-il le fe@
Ou danse Minnie?

Ou Minnie danse- telle ?

De quellecouleur est la jupe de Minnie
Mickey est-il seulsur la cheminé@

Quefait le personnage assis au bord de I'2au
Que fait le mécanicier?

Qui répare la voitur®

Par qui la voitureest-elle réparée ?
Commentle pompier a-t-il atteint I'incendie?

Avec qui Mickey est-il dans le camion ?

L’avion de Mickeyestorangeetjaune.
Mickey joue du piano.

La copine de Mickeg'appelle Minnie.

La voiture roseest conduite parle chauffeur
Il coud un vétement avec son aiguille.

Il éteint le feuavecune lance a incendie.
Minnie dansesur le piano.

Elle dansesur le piano.

La jupe de Minnieestbleue et blanche.
Non, il est avedMinnie.

Il péche.

Il répare la voiture.

Le mécanicienrépare la voiture.

La voitureest réparéepar le mécanicien.
Il a grimpésur son échelle.

Mickey est avede gros chien.

Ces guestions appelletes réponses précisese maitre aide a la formulation, il répéte et

fait répéter.

Ne pas hésiter a multiplier les questions concgrnae méme sceéne du poster.

Exemple:

* De quelinstrument joue Mickey ? ............
* Quelest l'instrument joué par Mickey ?......

* A quoi voyez-vous que Mickey est un musicien ?.....

............................ Il.joue du piano.

........................................ C’esh piano.

-----....Parce qu'il joudu piano.

* Comments’appelle I'instrument avec des touches noirddatiches ?....C’esin piano

* Mickey joue-t-il de la trompette ?................

............................... Non, il joudu piano.

Ce type de questionnement fait prendre conscignaen méme contenu de réponse peut
étre induit par des questions variées en fonctehindice recherché.




Certaines scenes de ce poster se prétent partamient bien au traitement tienplicite
et a 'expression démaginaire .

«VAtre avis ... »

* Pourquoi le policiercourt-il apres le personnage vétu de roir
* Pourquoi le petit garcorpleure- t-il ?

* Quecontient la petite boite posée a c6té du pécheur

* Commentlincendie a-t-il pu se déclarér

Toutes les réponses sont examinées, leur pergnesicsoumise a la critique du groupe
avant d’étre confirmées.

Des indices visuels, descriptifs ou contextuatsit secherchés pour justifier les réponses
proposees.

Dans leurs réponses, les enfants essaient diétidi rapports de cause a effequ’ils
tentent de justifier paune argumentation L’'enseignant(e) aide les éleves a formuler cette
argumentation ; pour cela, il/elle compléte et @ntiles réponses proposées avec un certain
nombre deconnecteurs logiquegels que : parce que- a cause de afin de — sirement -
probablement- certainement- a coup sOr- pour- peut étre que ...

3 - Qu’est-ce gu'une phrase ?
Apres cette activité autour du poster, un petitatié’engage avec les enfants.

L’enseignant(e)« Comment avez-vous fait pour expliquer a vos canes, ce que vous avez
compris ? Ce que vous avez pensé ? Ce que vousaves.

Réponses des enfanteOn a essayé de bien parler » - « On a utili®mdets » - «On a
utilisé notre bouche » - « Mes camarades ont écoet@ue jai dit» - «On utlise ses
oreilles » - « Il ne faut pas qu'il y ait de bruit- « Il faut écouter » - « C’est le cerveau qui
comprend ».

Une petite synthese est nécessaire :

« Pour transmettre une information, pour étre compis par les autres, pour exprimer
ce que I'on pense, il faut parler le plus correcteent possible. Cela s’appelle : « faire des
phrases »(Ce type d'explication est suffisant pour les éfgle grande section).

En partant de ce constat, les enfants font desopitigns pour tenter de définir la notion de
phrase.

Parmi ces propositions :

« Ca sert a expliquer aux autres ».

« Ca dit aux autres ce qu’on pense ».

« C’est quand on parle bien pour dire quelque chose

« C’est comme une petite histoire que les autres comgnnent ». (cette définition peut étre
retenue ).



Pour illustrer cette notion, des énoncés sontgeéy, certains contiennent une information
sensée, compréhensible par tous, d’autres sonhplets ou agrammaticaux. Certains énonces
sont des phrases d’autres pas ( voir : phrase ©plpase, p 24).

Pour conforter cette notion, | ‘enseignant(e) psapun énonceé et il (elle) pose un certain
nombre de questions pour vérifier que I'exemplegitest bien une phrase.

e that a attrapé une souris grise.

Voyons voir si tout le monde a bien compris !

* Qu’'afait le chaf Par qglai sourisa-t-elle été attrapée
e Qui a attrapé la souri®d La sourisest-elleblanche?
* De quellecouleur est la souri® La sourisa-t-elle été attrapée par un chien ?

L’enseignant(e):« Ce que je viens de vous dire est entré dansneides puis est allé jusque
dans votre cerveau. Vous avez tous compris cdtiemation ; vous étes capables de la répéter
et de répondre aux questions qui la concernento® fermez les yeux, vous pouvez voir les
images qui représentent la scene que je vous atelée

(I enseignant(e)) ferme les yeux et incite lefaats a se forgarne image mentale).

Autre exemple :
Le bébé boit du lait.

Tout le monde a bien compfis

*  Qui boit du lait? Par ql& lait est-il bu ?
*  Queboit le béb& Le bébéboit-il de I'eau?

Donc, « Le chat a attrapé une souris grise » et «lbébé boit du lait » sont des phrases.

Attention, il faut faire prendre conscience aux enfants n@’phrase peut étre correcte
dans sa forme mais farfelue ou peu crédible damsas ( en référence a la réalité).

Exemple :
La chaise mange la table.

* Qui mange la table ?
* Par qui la table est-elle mangée ?
* Quemange la chaise ?

Les enfants peuvent répondre a ces questionsesimpet énoncé compréhensible par tous
est bien une phrase mais celle-ci n’est pas creédiahs le monde réel. Par contre, cet énoncé
peut avoir « du sens » s’il est tiré d’'un réve,ndhistoire fantastique ou d’'un dessin animé.
Ces phrases peuvent par exemple étre qualifiées deigolotes » ou « amusantes ».



4 - Phrase : oui ou non?

L’enseignant(e) propose des énoncés. Les enfdoigent reconnaitre ceux qui sont des
phrases et inversement ( varier le plus possési¢ylpes d’énonceés ).

Exemples:
oui non
* Mickey joue du piano. * Pierre un bonbon
» Papa fait les courses avec maman. » Voiture jambon cornichon
* Le chien de mon papi s’appelle Rintintin. < Mita bazigro nupotabu
* Mon grand frere a une moto. e La maison
* La fourmi avale un éléphant. * Biberon le boit bébé
* Nicolas mange a la cantine. * Le assis sur
* Tous les mardis, Pierre va au judo. * Tomate salade et poireau
« Papa ne boit pas de café. e Télévision film regarde
* Le tapis fait la vaisselle.  Masceurjoue ala
* Marie a les yeux bleus. * Thomas a perdu une
* La malitresse a grondé Mathieu. * A casseé une assiette
* Rémi a perdu son chapeau. * Moto vélo moto tomate
* Le soleil brille. * Tous les soirs
» La voiture est en panne. * Nicolas aime avec du




4 - Comptons les mots.

L’enseignant(e) énonce une phrase. Il (elle) pse@ux enfants de compter le nombre de
mots de cette phrase avec leurs doigts. Cet erercamplexe doit étre conduit de fagcon
progressive.

Exemple :
Le rat mange du blé.
e -rat_mange _du-bl¢ Ny
le ....rat... mange...du

k. -Vl % il %

L’enseignant(e) marche dans la sa&feaccordant le rythme de ses pas a sa dictio@
e déplacement se fait toujoulte la gauche vers la droiteLa phrase est répétée plusieurs
fois, un « espace temps » volontairement exagétaisse entre chaque mot.

Dans un premier temps, les enfants sont invitépéter la phrase proposée. Ce travail de
mémorisation ( qui n'est pas simple ) se fait d’abord en groppis individuellement.

L’enseignant(e) répete I'énonceé et symbolise chagat en dépliant un doigt. Ce travail
de coordination (main — parole) n’est, lui non plus, pas évidenn; petit entrainement
s’avere nécessaire.

Le i, rat mange ................. du ble
1 2 3 4 5

Le résultat de la recherche est confirmé par égmsant(e)la phrase : « Le rat mange
du blé » est composée de cingots .

* «Combieny-a-t-il de mots dans cette phrase ? »
* « Cette phrase est composiEecombiende mots ? »
* «De combiende mots cette phrase est-elle composée ? »



Suivant le méme principe, les enfants doivent demfg nombre de mots des phrases
proposéesDans un premier temps, pour éviter la confusion em¢ mot et syllabe, les mots
utilisés sont mono-syllabiques.

* (3) Jean est grand.

* (7) Luc va au bord de la mer. (Obligation d’utili$es deux mains)
* (5) Pierre court sur la plage.

* (5) Le chat boit du lait.

* (5) Luc dort dans son lit.

* (3) Jean dort bien.

Les mots pluri-syllabiques sont introduits pogressivement en commencant par ceux
gui ont une entité sémantique forte (homs propres;ouleurs ou mots connus de tous). En
cas de difficulté, une explication « amusante » peétre avancée.

Exemples :

Marie aime le pain.( pitié pour la petite Marie, on equand méme pas la couper en deux !)
Alban joue avec ses dominagsattention, il ne faut pas casser les dominos !

5- Lareprésentation des mots

Nous décidons a partir de maintenant de représeate@hrase et les mots qui la
composent. Les mots seront doreprésentés cette expression doit étre expliguée aux
enfants.

« On fera comme avec les images mais, cette foig-icfaudra bien utiliser sa mémoire
car il n'y aura pas de dessins »

« Ce ne seront pas des mots écrits mais quelque chgse I'on mettra a leur place».

Pour cette activité on utilise des cartons rigi@esviron 15x5) vierges de tout écrit.
Comme nous l'avons vu dans la présentation de cettméthode, les mots écrits
n'apparaissent pas sur les fiches cartonnées. Leafants doivent mémoriser la phrase
pour se livrer aux différentes opérations mentalegui vont leur étre proposées ( notion
d’ordre, position relative).

Une phrase est énonceée par I'enseignant€ quiibdistensuite un carton vierge a chaque
enfant



Avec la méme technique que précédemment, les deolis phrase sont dénombrés. Un a
un, les enfants sont invités a apporter leur castamun présentoir de facon a reconstituer
symboliguement la phrase proposéthaque enfant doit prononcer clairement le mot
représenté par le carton qu’il est invité a posibnner.

Exemple :
Pierre court sur la plage.

v

Sens de la lecture

Pour s’assurer que le mot « représentation »radi&compris et que les repéres spatiaux
sont bien intégrés, le maitre pose un certain nerdbrquestions aux enfants qui sont invités a
se lever.

« Montre a tes camarades le carton qui représepi@mier mot de la phrase »
* « Montre a tes camarades le carton qui représenternier mot de la phrase »
* « Montre le carton qui se trouygste apresle premier »

* « Montrele premier carton ele dernier carton »

* « Montrele troisiemecarton »

* « Que représente premier carton ? »

Réponse attendue a la derniere question :
« Le premier cartoreprésentele premier mot de la phrase ».

Ces exercices qui s'appuient sur les compétegitebées dans la premiere partie de la
méthode, doivent é&tre multipliés. Durant ces @étvI'enseignant€ s’assure que le sens
conventionnel de la lecture est automatisé et geeshfants laissenin petit espaceentre
chaque carton.

Espace espace

“—>

A

»
»

Quelques exemples pour s’entrainer :

* Pierre joue a la balle. * Le chien a mis un os dans sa niche.
» Jean a mis la clé dans sa poche. » Papi a bu du vin blanc.

* Paul a mal aux dents. * Le sac est lourd.

* Luc joue sur le sable. * Le clown a un gros nez.

* Marc mange du pain  Maman a mis du lait dans le bol.
 Léaavuun film, * Le chatdort surl e lit.

e Le pain est trop dur. e Léoamalalatéte.




B5

LA CONSCIENCE SYNTAXIQUE

Objectif : Identifier une phrase en fonction du nombre danots qui la composent.
Consigne: Colorie le rond qui se trouve devant les étiquéts qui représentent la phrase
prononcée par le (la) maitre(sse).

(rouge) Le chat dort bien. ( rouge) Rémi mange.

1 ( bleu ) Minou dort sur le lit. 2 Z (bleu) Rémi mange une banane.
(vert) Le chat dort. (vert) Rémi mange un@g gateau.
(rouge ) La voiture roule trop vite. (rouge ) Papa bricole.

3 ( bleu ) La voiture roule. 4 ( bleu') Maman lave le linge sale.
(vert) La voiture roule vite. ( bleu ) Papa tond la pelouse

00O
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LA CONSCIENCE SYNTAXIQUE

Objectif : Identifier un mot dans une phrase en fonction dson rang.
Consigne: Colorie I'étiquette qui représente le mot choispar le(la) maitre(sse).

1 -MamanPREPARE un gateau. 4 — LAsoupe est chaude.

2 —Le chienABOIE. Sa voitureROULE trop vite.

3 —Rémi vaA la piscine. 6PapaARROSE le jardin.

7 —Marie courntVITE . 8 - Nicolas prendJN bain

v

1—

2—»

4]

60—

7—>

8—»
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Il Les syllabes

1 - Prise de conscience du phénomene articulateir

C’est dans cette premiere partie I'occasion demg\sur ce qui se passe quand on parle
et plus particulierement de se concentrer sur épimene articulatoire dont la manifestation
la plus apparente est le mouvement de la boucha’quvre et se ferme pour émettre des
sons.

La notion de syllabe est facilement perngaeles enfants car elle est directement liée a
un phénomene physiquement observable.

Au cours de la premiére séance, les enfants sgiiés$ a tour de rbéle a prononcer leur
prénom tout en observant le mouvement de leur ldahs un miroir.

Chaque prénom est prononcé une seconde foiscliation est volontairement exagérée
pour bien mettre en évidence I'émission de chagliebe.

Le méme exercice est repris, mais cette fessenfants posent un doigt sur leur bouche
pour en compter le nombre de mouvements ( un moenenorrespond a I'ouverture puis a
la fermeture de la bouche).langue levres

Dans cet exercice les enfants doivent étre entr&ma dénombrer les syllabes en
tenant compte des e muets ; cette facon de faiukr rendra plus aisées les activités
d’analyse lors du passage a I'écrit

Un a un les prénoms sont analysés.

E-mi-lie (3) Alban (2) Al- phanie (3)
Ber — trand (2) Jéré — mie (3) Jean (1)
Chris —ti —ne (3) Thomas (2) Ké —vin) (2
Ma — rie (2) oN- € —mie (3) Paul (1)

Il faut bien expliquer aux enfants que chaque simmssonore produite par le mouvement
de la bouche s’appellee syllabe Il doit également étre précisé que les syllalmesant pas
porteuses de «sens» mais qu'elles correspondentinaphénomene articulatoire
incontournable dans 'acte de parler.

2 - Je compte le nombre de syllabes avec mes dsig

Une liste de mots est proposée, le maitre parieeient, clairement et distinctement.
Les enfants doivent répéter les mots et détermiem@ombre de syllabes en comptant avec
leurs doigts.

Exemple :



Des mots sont proposés, les enfants doivent « mirteur prononciation sans émettre de
sons mais en exagérant les mouvements de la bouche.

3 - J'entends les mots dans ma téte.

4 - Je rythme les syllabes

Les enfants doivent rythmer leur énonciation eppant dans leurs mains le nombre de
syllabes des mots proposés.

* En prononcant les mots.
e En articulant les mots ( sans émission de son ).
* En « mentalisant » les mots ( ni son ni articulajio

5 - Je classe les images.

L'enseignant€ propose des images qui représedeEmtanimaux, des objets, des choses
connus de tous. Le nombre de syllabes des motsspanndants varie de 1 a 4.

Les images sont montrées une a une, lesitsnd@ivent mentaliser les mots ( entendre
dans leur téte ) , en déterminer le nombre delssdigpuis déposer les images face a la bonne
étiquette (1, 2, 3,0u4).

Exemples :
1 2 3 4

* chien poisson toboggan télévision

o it gateau ananas aspirateur

* main cheval salade ordinateur

e ski fourchette pyjama congélateur
 nid tambour éléphant agriculteur
*  bol torchon araignée rhinocéros
* chat tapis cheminée autoroute

6 - L’enseignant€ est muet(te).

L’enseignant€ explique au enfants qu’il (elle)devenir muet et que malgreé cela il (elle)
va essayer de se faire comprendre. (elle) présalaies deux images et choisit de
« prononcer » le nom de l'une d’elleans émettre de somais simplement en exagérant le
mouvement articulatoire. Les enfants doivent daviaemot choisi en se fiant uniquement
aux mouvements de la bouche de I'enseignant(e).



LES SYLLABES
Objectif : Compter le nombre de syllabes d’un mot.

Consigne: Marquer des croix dans les cases en fonction dwombre de syllabes des mots
représentés par les dessins puis écrire 1, 2, 3 é&n bout de ligne.

1 2 3 4

'©eo—>x X | X —




LES SYLLABES

Objectif : Etre capable de compter le nombre de syllabesuh mot.

Consigne: Découpe les images et colle les en fonction dombre de syllabes des mots
gu’elles représentent.

ISR S
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1 le le le le

le le le le le

le le le 2e0 | 200
200 200 200 200 200
200 200 |3eee [3eee |3eee
3eee [3eee [3eee [3eee (3eee
3eee |(Jecee Jeeee Jecee Jdecee




LES SYLLABES
Objectif : Savoir repérer la position d’une syllabe a I'inérieur d’'un mot.
Consigne: Mettre une croix dans la case qui correspond aal position de la syllabe
prononcée par I'enseignant(e).

1-vé;2—-lon;3—-1lu;4—-pin;5—cop;6w;7—¢€;8-teur

X




IV Les voyelles

Dans cette partie qui concerne le développemeta denscience phonémique, une régle
importante doit étre respectée. Parmi les phonequesomposent les mots, ceux qui sont
auditivement les mieux percus sont les voyellesnwent ensuite les premiers phonemes des
mots. Dans cette méthode nous respecterons cetjeepsion naturelle.

Quelles voyelle®

Dans les activités qui vont suivre, les cing vieglui ont été retenues pour une étude
systématique sorat-i - u -0 - €é. Ley, « phonologiquement » identique iaet peu fréquent
dans la langue, a été laissé de c6téé heété préféré a la letteequi estsouvent muette ou
peu sonore en fin de mot ; toutefoiseleera étudié mais de maniere moins approfondie.

Les phonémes et les graphemes qui leur sont assseiont étudiés simultanémerg.
choix pédagogique de cette méthode étant d’aller cgsimple vers le complexdges voyelles
« doubles » (ou - 0i - on - au - an... ) ne ser@st gbordées. Toutefodans le cadre d’'une
démarche pédagogique explicitd’enseignant(e) ne devra jamais €éluder d’éventuelles
guestions ou interrogations de la part des enfants.

Exemple de dialogue pouvant intervenir en coursiaée:

Simon (5 ans k C’est bizarre ;j’ai remarqué que dans mon préilgy a uni et uno,
j'entends bien Ié& mais je n’arrive pas a entendreole.

L’enseignant(e): «C’est tres bien Simon, tu as bien utilisé tes yetixtes oreilles, tu
apprendras I'an prochain que les lettres peuvemtrsentre elles pour former d’autres sons.

Dans ton prénom, le s’est uni avec le pour former un son que I'on n’étudiera pas ensembl
cette année, c’est leon » que I'on entend dans camty, ballon ou bonbon ».

1- Présentation des voyelles

Quelquesnots écritssont présentés, c’est 'occasion de rappeler qumtds sont
composeés de lettres qui appartiennent toutedpdnabet qui en comporte 26.

Exemples de mots présentés:

apis bébé velo macaroni

(sélectionner les mots en prenant soin d’évitevtaelles « doubles » ).

Dans les mots proposés les voyelles sont écnitesugge. L'enseignant(e) explique aux
enfants qud’alphabet est composé de 2 famillesine grande famille qui regroupe les lettres
appeléesonsonneset une petite famille deoyelles L'enseignant(e) présente ses objectifs:

« Vous voyez les enfants, les lettres de couleuruge sont celles qui appartiennent a la
famille des voyelles. Vous allez apprendre a les aennaitre avec vos yeux et a les
entendre avec vos oreilles ».



En général, quelques voyelles sont déja connugsicemplifie les premiéres séances.
L’enseignant(e) présente les voyelles une a undesifiches cartonnées ou elles apparaissent
dans les trois graphies ( capitale, scripte, cajdia voyelle « e » est présentée , elle ne fera
pas I'objet d’une étude aussi systématique que lesitres, mais elle doit étre connue. Elle
prendra toute son importance lors de I'étude des #gbes écrites.

A I O
a I O

Apres cette présentation, I'enseignant(e) prond@gem de chaque voyelle en exagérant la
position de la bouche caractéristique de chacusléed!

* Bouche grande ouverte pourde

* Bouche entrouverte et joues « tendues » poér le
* Bouche fermée et joues « tendues » pour le

* Bouche en « cul de poule » poule

* Bouche « arrondie » pour te



L’enseignant(e) accompagne sa prononciation destuglle empruntée a la méthode
« Borel- Maisonny ».

aaaaaaaa eeeeeeeee 000000000 uuiuuuuu

2 - Jereconnais les voyelles.

a) — L’enseignant(e) présente les fiches cartonnées anune pour un exercice de
reconnaissance visuelle. Les enfants doivent prmerorle nom de la voyelle présentée en
exagérant le mouvement de la bouche.

b) — L'enseignant(e) essaie de faire deviner une \@bnt il mime la prononciation en
s’appuyant uniqguement sur la gestuelle « Borel-sigiany ».

c) - Dans cette troisieme variante, les enfants doideminer la voyelle proposée avec pour
seul indice le mouvement de la bouche de I'enseaijen

d) - Des petits cartons représentant les voyellesn§ dies 3 graphies ) sont distribués aux
enfants qui organisent leurs 5 cartes en formevdhiil. A I'aide de leur main libre, ils
doivent lever

« sur ordre » la voyelle demandée par I'enseidaant

« Levezlea! »

e) En reprenant le méme principe que précédemmengsdignant(e) ne prononce plus le son
de la lettre, il (elle) ne propose que la gestugllss uniguement le mouvement de la bouche
correspondant a la voyelle ciblée. A chaque faslefants doivent lever le bon carton.



L’enseignant(e) a préparé des cartons sur lesgi@sisnots sont écrits, les voyelles sont
identifiées en rouge (attention ! Il faut exclures Imots qui contiennent des voyelles
complexes).Les lettres muettes sont de couleuevert

9- La péche aux voyelles

tapiocaq velo macaroni mot o radi s

papa tapis chocolat café| [fumeée

Les voyelles sont disposées sur un présentalearombreux exemplaires.

allilléllullol|lellallél]lil||lo]|lu

L’enseignant(e) explique:

« Nous allons aller ka péche aux voyelleavec nos oreilles. Je vais prononcer un mot .\Vous
allez vous concentrer pour identifier les voyeltemtenues dans ce mot. Quand vous les
aurez toutes trouvées, vous les rangerez dambd’@u vous les avez entendues, finalement,
nous comparerons le résultat de votre recherche lave< mot écrit ». En procédant ainsi,
nous allonsreconstituer une partie du mot»

L'enseignant(e) a préparé des fiches cartonnées lesquelles les lettres sont
représentées par de cadass.case réservées aux consonnes sont marquées aescpoints
noirs; celles réservées aux voyelles sont marquéagec des points rouges. Les lettres
muettes sont symbolisées par des points vert€ette derniere expression doit étre
expliguée « Une lettre quiest écrite mais que I'on n’entend pas »

Dans les mots sélectionnés, il faut éviter édéep « ouverts » comme datrgésor.

Le mot proposé est, par exemﬁﬂe acaron i\

L’enseignant(e) présente le carton qui représkenteot choisi ; les enfants peuvent analyser
sa composition« Le mot macaroni est composé de huit lettres, qua consonnes et
guatre voyellesqui se succedent avec régularité »lls peuvent repérer la nature de ces
lettres en fonction de leur ordre dans le mot.

exemple « La premiere lettre est une consonne et la qua&me une voyelle »

1) L’enseignant(e)prononce lentement le moten « balayant »la fiche cartonnée avec
son doigtde facon & mettre en évidence I'ordre d’apparitiea différentes voyelles. Dans un
premier temps, les enfants proposent et instalEntvoyelles identifieesans tenircompte
de l'ordre.



Par exemple comme ceci :

o | | o/ 2 @ 0| @] @

2) Le maitre répete lentement le moten « balayant » une nouvelle foisla fiche
cartonnée avec son doigtEn fonction de leur perception, les enfants dépiates voyelles.
Cette opération se fait par tatonnement jusqu’aultat satisfaisant.

o 2 | @2 | g/ 0| o]

v

Mmaaaacaaaa ooomilil (les voyelles sont prolongées )

Si une incorrection persiste I'enseignant(e) pgatapter a I'exemple proposé pour
mettre I'erreur en évidence.

Exemples: «miiicaaaroocnaaa» ? foocciiiraaanaaa» ?
«maaacooaiiinaaa» ? Rl cooaaaanaaa» ?
«maaacooaaaaniii » ? ®Kaaaciiiraaanooo» ?
«mooccaaariiinaaa» ? faaacaaaroomiii » ?

La formule choisie est comparée avec le mot écrit

m| al| cl|lalr | ol n/| I

Bravo les enfants ILes voyelles sont bien dans I'ordre.



D1

LES VOYELLES
A—a—-a)et(l—-i-i)

Objectif : Reconnaissance visuelle des voyelles A et | ddas trois graphies.
Consigne: Entourer les lettres A en rouge et les | en bleu

AITOUEAEIOUII
C,)AUIII—FI—OAUA

O é u eaoilula
luol éeoaléouaal
leéaoéuléliuaol
aeoueiliuiéeoeiliu
laueéoaueéeoue éilu
a 6 L 6 u aa L e e o i



LES VOYELLES

Objectif : Ecriture cursive du A et du I.

Consigne: Ecris le A et le | en respectant les sens de atiton.

D2

L : : : : :

Continue comme sur le modeéle.

o VR VIR o VIRV,

Ecris les voyelles dictées par le ( la) maitre(sse), a,i ,a ,i ,i ,a

[0




LES VOYELLES
(A-a—-a )
Objectif: Discrimination auditive et écriture cursive des wyelles.

Consigne Ecris la voyelle A quand tu entends le son [a] de les mots représentés par
les dessins.

AN

~

D3

NS

vy
@ Ly
. v
»

o
[‘w, '




=}

Objectif : Reconnaissance auditive du dernier phoneme d’'umot. Ecriture cursive des

voyelles.

Consigne: Entoure la voyelle que tu entends a la fin des ots représentés par les dessins
puis écris la voyelle identifiée en écriture cursi.

i

,4_,//

o

=

I

77

|

|

LES VOYELLES

(a—eé—-i—0c-u )

D 25

(D

Q)

(D~

(D~

(D

(D

(D




Objectif : Discrimination auditive des voyelles.
Consigne: Mets une croix dans la case lorsque le mot dictntient la voyelle proposée.

J'entends...dans ...

LES VOYELLES

a— 1 :chocolat— 2 : sucre — 3 : café — 4 : taréin- 5 : confiture- 6 : beurre
| — 1:tulipe — 2 :vase — 3 :iris — 4 : bouquet5-: marguerite — 6 : rose
0 —1:moto— 2 : vélo — 3 : voiture — 4 : camion —5automobile — 6 : tracteur

1 :usine — 2 : maison — 3 : publicité — 4 : luneds — 5 : bulle — 6 : savon
€ —1 : lapin — 2 : sanglier- 3 : écureuil — 4 : biche 5 : hérisson — 6 : blaireau
€ —1:cheval — 2 : poney — 3 : renard — 4 : loup —5enard — 6 : belette

1 2 3 4 5 6
al .| x

1 2 3 4 5 6
N

1 2 3 4 5 6
ol .

1 2 3 4 5 6
u .

1 2 3 4 5 6
e |

1 2 3 4 5 6
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Objectif : Repérer auditivement |'ordre des voyelles dansn mot. Ecriture cursive des

voyelles.

LES VOYELLES

(a—eé—-i—0c-u )

Consigne: Entoure la bonne « suite » puis écris la en éture cursive.

)

D 27

( 3\
U c — —
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( 3\
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( 3\
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Objectif : Discriminer auditivement I'ordre des voyelles das un mot. Ecriture cursive

des voyelles.

Consigne: Ecoute attentivement le (la) maitre(sse) pour disir la bonne « formule »
puis écris les trois voyelles dans l'ordre.

1 — chocolat ; 2 — salami ; 3 — météo

K

24

Chacolot ? chocalot ? ou chocolat ?

LES VOYELLES

(a—eé—-i—06-u )

a

O

O

O

O

a

Salami ? silama ? ou salima ?

a

a

a

a

a

a

Métoé ? météo ? ou motéé ?

é

@

é

(D~

(D~

(D

(D

N
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LES VOYELLES

(a—é—-i—0c-u )

D 29

Objectif : Discrimination auditive et écriture cursive des wyelles. Notion de début et de

fin

Consignes:

1 -Ecris les voyelles que tu entends au début dests dictés
aaabricot — Tiiile — oooorange — uuuusine — aaaavia iiiigloo

2 - Ecris la voyelle que tu entends a la fin des rtsodictés.
moruuuue — souriiiis — véloooo — tapiiiis — matelaagas

3 — Ecris dans l'ordre les voyelles que tu entendkans les mots dictés.

Tapis — morue — robot — vélo — canapé

/TN
N_/|
T\
N_/|
T\

N/

N
/]

N/




V Les consonnes
Les consonnes appartiennent a I'une des deuxlésnejui composentalphabet.
Voila celles qui seront étudiées prioritairement:

M—-R-S- F-V- L-CH (Pour les fricatives dont le son est continu ).
D-T-B-P-C (Pour les occlusives dont le son est bref oareyant » ).

Comme pour les voyelles, ces lettres devront atlentifiées visuellement et
auditivement. La perception des consonnes sepfarauppression du premier phoneme dans
des mots connus des enfants. Le trois premieresoooes étudieesM —R —B ) sont celles
contenues dans le nom des sorciérasi(aba et ses amies). Pour chaque lettre, un imagier
viendra en appui de cet apprentissage ; il perenddgrnombreuses activités de tri et de choix.
Les consonnes seront présentées deux par deuguitienseignant(e) puisse proposer des
exercices destinés a aiguiser la discriminationtaeddes enfants.

Contrairement aux voyelles dont les noms et less |2 confondent ( la lettr® fait
aaag , les consonnes ont une sonorité qui doit étsérdjuée de leur nom. Pour introduire
cette différence, une activité préliminaire estpo®ée.

1- Les animaux et leur cri ( ou leur bruit)

Dans ce jeu, I'enseignant(e) présente une a uniensiges d’animaux. Dans un premier
temps les enfants doivent donner les noms des ariprésentés.

vache poule nead

Dans un deuxiéme temps les enfants doivent faireril ( ou le bruit ) qui caractérise
chacun de ces animaux. L’enseignant(e) présents s dessins un a un en précisant s'il
veut entendre le bruit ou le cri.



Dans un deuxiéme temps les enfants doivent faireril ( ou le bruit ) qui caractérise
chacun de ces animaux. L’enseignant(e) présents s dessins un a un en précisant s'il
veut entendre le bruit ou le cri.

Exemple de suite:

cot cot ! abeille vache miaou ! ouaf ouaf !
Les enfants doivent se concentrer car le maitrélaecle rythme de ses demandes !

Dans l'activité finale, I'enseignant(e) pose quesguestions pour renforcer la différence
entrenom etbruit .

* Quel est le nom de cet animal Pl'image du chien est présentée)

» -Cet animal s’appelle ( est un) chien.

* Quel estle bruit (ou le son) de cet animal (A'image de la poule est présentée)
* -Cet animal fait : cot cot cot !

* Quel est I'animal dont le bruit est ( qui fait ): maou ?

* -L’animal qui fait miaou est le chat.

L’enseignant(e) explique aux enfants que les lets qui vont étre étudiées a partir de
maintenant s’appellent des consonnes et que toutrome les animaux de ce petit jeu elles
ont un nom mais également un bruit ( ou un son).



2- Lalettre M

| La procédure utilisée seta méme pour chaque consonne étudige

De courtes phrases sont proposées, dans chaalhes din mot est incomplet, il a perdu
sa premiere consonne. Les enfants doivent alorsopoer correctement le mot amputé de sa
lettre initiale. L'enseignant(e) répete le mot aesistant sur son premier phoneme et il(elle)
accompagne sa prononciation de la gestuelle «|-Btaisonny ».

* Mon frere aime bien écouter de.laisique

* Toutes les semaines maman fait ses coursesaathé

* Sur la plage, j'ai mis mon.aillot de bain.

* Le macon a construit un grandur.

« Papa a enfoncé un clou avec soarteau.

» Pour dire au revoir, je fais un signe de.lain.

» J'ai offert a maman un bouquet derguerites

» L’araignée a attrapé uneouchedans sa toile.

* Nicolas prend un grand bol de chocolat tous legins.

» La ...outarde forte m’a piqué le nez.

* Marie a été piquée par unaustique

« Maman a emmené mon petit frere chez lédecin

* Mon voisin a acheté une oto.

* Maman fait les courses dans un grandgasin

» Pour savoir le temps qu'il va faire, il faut regarda .. étéa
* Rémin’est pas allé a I'école, il estalade

* Au cross de I'école, mon grand frére a gagné uielaille.

lammmusique — lenmmarché — uimmmarteau — lanmmaillot — unemmmeédaille
lammmain — unmmmoustique — lanmmoutarde — utmmmur — unmmmonstre
lemmmeédecin — lanmmoto — unmmmalade — utimmmagasin — lanmmétéo

unemmmmouche



L’enseignant(e) explique qu’une lettre qui a pbit mmm n'a pas été prononcéau
début de certains mots. Tout en montrant aux enfantsdifiérentes graphies de cette
consonne, il (elle) leur dit que cette lettre s@lfgpM. La consonne étudiée est présentée sur
une fiche cartonnée dans les 3 graphies usuelleaséignant(e) incite les enfants a porter
leur attention sur la position de la bouche lor$@mission du sommmm.

Le travail de mémorisation commence immédiatement

* Quel est le nom de cette lettre Le maitre en montre la graphie )
* -Cette lettre s’appellis!.

* Quel est le bruit ( ou le son) de cette lettre ?

* -Cette lettre faimmmm

* Comment s’appelle la lettre qui fait mmmm?

* ClestleM

L’enseignant(e) montre une a une les images quésentent des mots commencant par
la lettreM. La lettre initiale est écrite au verso de chafiglee dans les trois type d’écriture.
Les enfants peuvent alors vérifier le rapport logicentre leur perception auditive et sa
transcription graphique.

Si au début d’un mot j'entends le son mmm, c’esjue ce mot commence par la lettre
M

Si la premiere lettre d’'un mot est un M, cela impljue que la prononciation de ce mot
commence par le son mmm.

L'imagier correspondant a la lettre initid¥e comprend :
unemarguerite- un marteau- unemouche- un mur - unemain - unemontre — urmonstre

unemédaille— unemoto.
recto

unemmmmouche un mmmmarteau

Verso

M M




E1l

LES CONSONNES

Objectif : Reconnaissance visuelle des consonnes M, R et B.

Consigne: Entoure les (M — m-m/) en vert, les (R —r -1 ) en rouge et les B — b-[)s)

en bleu.

M r B R m b m B[)s
R M Db r B m n [)» m
m @ b m n [)s n R B @

MmeBMV»mR




LES CONSONNES

Objectif : Ecriture cursive des consonnes M, R et B.
Consigne: Ecris les lettres comme sur le modéle.

TIU
m_—m . . .
4w,
AV . . . . .

G

Continue comme sur le modele.

!

TIU T




E3

LES CONSONNES
(M=m-m)

Objectif : Reconnaissance auditive et écriture cursive da tonsonnd M —m - m).
Consigne: Ecris la lettre M quand tu entends le son (mmmm.).[au débu} des mots
représentés par les dessins. Colorie les dessinggd tu as terminé.

W

W
W

//%%

-




E 4

LES CONSONNES
(R=r-n)

Objectif : Reconnaissance auditive et écriture cursive da tonsonne R— r- n).

Consigne: Ecris la lettre R quand tu entends le son (rrrr..) des mots
représentés par les dessins. Colorie les dessingqd tu as terminé.




E3

LES CONSONNES
(M=m-m)

Objectif : Reconnaissance auditive et écriture cursive da tonsonndd M —m - m).
Consigne: Ecris la lettre M quand tu entends le son (mmmm.). les mots
représentés par les dessins. Colorie les dessinggd tu as terminé.

JE—¢
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LES CONSONNES
(M—R-B-S-L-P)

Objectif : Ecriture cursive des consonnes percues au déebdes mots dictés.
Consigne: Ecoute bien puis écris la lettre que tu entendau début des mots dictés par le
(la) maitre(sse)

1 — rrradis — « b »ureau — llllivre — ssserpent —roti — « b »otte

2 —« p »étard —rrrat —lllunettes — « b »lche — sssoleil — « p »omme

3 —llloup — « p »unaise — sssucette — mmmusicien — oulette — « p »oireau
4 —sssardine—lllune — mmmare — « p »urée — rrrue — « b »ateau

5 —llloupe — « p »oire — mmmédecin — « d »omino — sssilence b =eurre

1
- )
T (5

2
1o

3
)

4
Y

5




V | — Les consonnes, les syllabes écrites et legmiers mots

1- Nous pouvons écrire et lire le nom des sorcieres

Jusqu’a maintenant, les noms des sorciéres n'opas été présentés dans leur forme
écrite. Les consonnell, R etB étant connues, I'enseignant(e) propose alors afants de
trouver toutes les lettres du mataraba ( dans un premier temps, il n'est pas tenu compte
desmajuscules pour éviter une difficulté supplémempfaiPour ce faireune « péche aux
lettres » est organisé. Lors de I'étude des voyelles, |éants ont été longuement entrainés a
l'analyse phonémique ; ils peuvent donc, sansicdite, reconstituer phoneme apres
phonéme le manharaba.

a) Une fiche cartonnée représentant les lettres dumamaba est présentéd_es enfants
connaissent tous les phonémes nécessaires pour ése ce motlls ont a leur disposition,
sur deux présentoirs séparés, les voyelles etolesoones nécessaires. La procédure utilisée
est le méme que pola péche aux voyelleg p 66 ). A cette période de I'année, les enfants
sont habitués a ce genre d’exercloes voyellesetles consonnesont rapidement identifiées

et installées dans I'ordre sur la fiche cartonnée.

L’enseignant prononce lentement le nom dedlixiere pour que chaque phonéme soit
identifié avec précision. Il (elle) prolonge le stmM et duR et exagére « I'explosivité » du
B.

mmmaaa rr aaa « b» aaa

»
|

b) Les enfants vont & péche aux phonémed.ettre apres lettre, le nom de la sorciere est
reconstitue.
Le mot obtenu est comparé au modBlevo les enfants!

m|al|r |a|b| a

m|a|r |a|b]|a




L’enseignant(e) « balaie » le mot a deux repriBass le premier passage il (elle) met en
evidencda fusion phonémique ;dans le deuxieme passage, il (elle) insiste sau¢aession
syllabique.

»
»

v

m|al|r |a|b|a mi|a|r al|b |a
<+“—> <+“—>
mmnaaarr aasbaaa ma - ra - In

c) Dans une troisieme étagdes enfants comptent le nombre de syllabes du motaara-

ba puis ils cherchent a identifier les phonémes iqu#s dans chacune des trois syllabes. La
fusion phonémique est mise en évidence pour chaglledoe du mot. L'enseignant(e) fait
alors remarquer qua représentation écrite des syllabes du mot marabest composée de
I'association d’'une consonne et d’une voyelle. Poutre explicite, il faut dire aux enfants
gue dans certains mots, les syllabes sont parfoiéduites a une seule voyelle, et que dans
d’autres, elles sont composées de nombreuses lestui se combinent entre elles.

m a ra ba

mmmaaa rdaa « bana

Les trois étiquettes représentant les trgisises du motmaraba ( ma- ra- ba) sont
présentées aux enfants.

La méme opération est menée avec les noms des qeatutres sorcieresOn obtient
alors trois familles de syllabes qui progressivenugvront étre mémorisées:

ma, mi, mo, mu, mé — ra, ri, ro, ru, ré — ba, bi, bo, bu, bé

Dans chaque famille on ajoute I'association avez:léne , re, be.

: - ma mi mo mu me me
Famille des syllabes du M qui fait mmm :

Famille des syllabes du R qui fait rrr : ra ri ro ru re re

Famille des syllabes du B qui fait « b » :

ba bi bo bu bé be




6 - Lalettre L.

* Le chasseur a tué unapin.

* Le soir je suis heureux de retrouver moit....

* Hier soir en regardant le ciel, j’ai vu un beauigsant de .une.
* Le Petit Chaperon Rouge n’a pas eu peur cwp..

e |l fait noir, il faut allumer la umiéere.

* Pour lire le journal, papi met sesunettes

* Pour étre en bonne santé, il faut manger dégumes

* Le cavalier a attrapé la vache avec soaisso

* (C’estla ..ocomotivequi tire tous les wagons du train.

* Pour que le gateau gonfle, il faut mettre de lavure dans la pate.
* Maman a préparé une bonne soupe ad@gumes

un lllapin — lelllit — lalllune — lellloup — lalllumiére — dedll unettes — delll égumes — un
lllasso
la lllocomotive

unlll apin
L'imagier correspondant a la lettte comprend: urapin - un loup - la lune - un lit — des
lunettes
unlivre — undibellule

leslllunettes la lllune



Si au début d’'un mot j'entends le son lll, c’ésque ce mot commence par un L.
Si la premiere lettre d’'un mot est un L, alorsce mot commence par le son ll.

famille de syllabes de la consonnes L

la I lo ] E e
lama livre loterie lumiere leger levain
labour ligne loto luge legende lever
lame liquide logement lunettes legume levure
laniere litiere losange lune leger levier
laque liqueur location lutte léopard
lasso limite local lugubre lezard
lavande lilas locomotive
labyrinthe libellule

Mots pouvant étre analysés et synthétisés en fandes connaissances acquises:
Famille de syllabes connuesM( R, B, SetL )

Léo—Léa

la lame—-lelama—lelilas—lemal — lalime - la salle — le

bal
la mule—la bulle—Ila balle—Ile mulot —le salami
sali —salé

A chague nouvelle séance, les mots qui ont été éiemllors de la séance précédente so
proposeés en « lecture directe » ( décodage)

nt




Obijectif : Reconstituer les trois syllabes de « maraba » etmiribi ». Ecriture cursive des
syllabes.

Consigne: Découpe les lettres pour reconstituer les syll@s de « maraba» et de
« miribi » puis écris les en écriture cursive.

LES SYLLABES ECRITES ET LES PREMIERS MOTS

F1

M c

AAVeV;

@)
o

Q T

— o o |3




F3

LES SYLLABESECRITES ET LES PREMIERS MOTS

Objectif : Reconnaissance visuelle des syllabes étudiéescnstitution de mots a partir
de syllabes connues.

Consigne: Reconstitue les noms des sorcieres a l'aide dsgllabes que tu auras
découpées.

Mme|rolrée|becmec




LES SYLLABES ECRITES ET LES PREMIERS MOTS

Obijectif : Ecriture cursive des syllabes de la famille du M edu R
Consigne: Ecris les syllabes en suivant le modéle.

F5

AfAVe WV,

A0AVe]

UL

-
A0AVS)

TTAA,

i




F8

LES SYLLABES ECRITES ET LES PREMIERS MOTS

Objectif : Lire des mots constitués de syllabes simples. &Eainement a [|'écriture
cursive.
Consigne: Lis les noms choisis par la sorciere puis écrigs en écriture cursive.

1| moribé| — m@z_@éf_

2 ' marébu .,

3 ' mirabi |

4 murobél |

5 mérubal |

6l maribo

v




F9

LES SYLLABES ECRITES ET LES PREMIERS MOTS
(M—_R-B-S)

Obijectif : Ecrire les syllabes ( famillesdu M, R, B et S)

1 - Ecris comme sur le modeéle.

- ) .
TTAA, AVe W O

2 - Ouvre bien tes oreilles puis écris les syllabdictées par le (Ia) maitre(sse)

3 - Ecris la premiéere syllabe des mots dictésma chine — radis — balancoire — salade —
riz - méchant — bureau — silence




Obijectif : Ecrire des mots simples constitués de syllabes corasu Passer de I'écriture

LES SYLLABES ECRITES ET ES PREMIERS MOTS

scripte a I'écriture cursive.

Consigne: Découpe les syllabes pour reconstituer les motsprésentés par les dessins
puis écris les en écriture cursive.

[

—

| &

F33

)
AL,

IO

| &

)
AL,

o

| €

/

D

@)
o

ne€

| O

M.

to

-
(o}




F34

LES SYLLABES ECRITES ET ES PREMIERS MOTS

Obijectif : Ecrire des mots simples constitués de syllabes corasu Passer de I'écriture
scripte a I'écriture cursive.

Consigne: Découpe les syllabes pour reconstituer les motsprésentés par les dessins
puis écris les en écriture cursive.

[
| & o

)
¢ (L
\
| a
—>< 7 /_
:
| €
( /Ou

che|/dc|li

M.\

DEMIMINC|telN




VIl — Les premieres lectures

¢robot abime

Réemi a mis le robot sur le tapis.
Marie n'a pas vu le robot.

Marie a marché sur le robot de Rémi.
Marie a abimé le robot.

Rémi |est| fiche.

Le robot abimé

Rémi a mis le robot sur le tapis
Marie n’a pas vu le robot.

Marie a marché sur le robot de Rémi.
Marie a abimé le robot.

Remi est fache.




LES PREMIERES LECTURES

Objectif : Passage de I'écriture scripte a I'écriture cursie.
Consigne: Ecris les noms des amis de Marie et Rémi.

Gl

404V

\\-)







