Conférence de Véronique BOIRON : Lectures 3 la maison, lectures
a3 'école maternelle : quelle importance pour |e jeune enfant ?

Samedi 29 novembre 201¢, Salon de Montreuil

/) Dés I'age de 8 mois, la CapacCité d'attention est présente. Jérome
}3?\ Bruner montre que les lectures de la maison permettent de parler
[y de I'enfant : « Regarde tOi qussi quand tu Vas au parC.... ». Cest

[: une premiére rupture avec I'école. [Jadulte et 'enfant partagent

dot grand? [ \ une expérience langagiére et culturelle, expérience essentielle Car

wmawe | {;{\ elle contribue 3 élaboration de la Vie psychique de I'enfant,

L -2 comme le souligne Evelio Cabrejo-Parra. ['attention est conjointe,

" Ce qui pertet |a Communication, e pointage de l'image, 'éChange,

$ / N le dialogue. Nous lisons des livres pour gue ChaCun construise son

‘ propre sens. Pour en parler hous devons Cependant aVvoir des sens

en commun. {Jne étude montre que dans les familles le hombre de

livres Varie de 3 a 300. {Jn éCart existe aussi dans la hature des livres. Dans les familles ce

sont plutbt des livres objet qui sont présents (livres a toucher, bruits 3 écouter, faisant
référence a des héros télévisés oui-oui, ...I'enfant peut l'utiliser seul).

Dans les coins livres en Classe il est dommage de ne pas les retrouver ( sont jugés comme
n'ayant pas leur place a 'école), car connus de plus de la moitié des éleves !l Nous
privilégions plutdt les livres qui ont besoin d’un adulte médiateur.

Le livre doit étre un objet d’échanges, il doit mettre 'enfant en mouvement, Créer des
émotions.

Tl existe également une différence entre |es filles et |es Sarcons qui perdure encore dans
les familles.

A larrivée 3 'école maternelle, e livre rencontré est contraire au Vécu de I'enfant Car
objet est [u collectivement et hon plus en duel donc frustations Car il he répond plus aux
désirs de 'enfant (plus de pointage, ...). De plus, 'enfant he doit plus hon plus parler de (ui
comme il fait a la maison (1 A 'école maternelle, on parle du livre et hon plus de Soi.

Neécessité d’un aménagement en PS a I'école maternelle Car Certains enfants ne vont pas
comprendre et donC vont S’arréter de parler. [école est e lieu qui rend les émotions
collectives ( 'enfant a peur mais pas seul Car [es autres ont peur aussi). De plus, |3 lecture
a la maison ne fait pas I'objet de questions, elle est plus gratuite qu’a 'école ol le livre est
un objet d’apprentissages.

C’est |e rapport COgnhitif qui se construit 3 I'école. Mais les deux leCtures sont
complémentaires. [La lecture affective doit étre dépassée, I'enfant doit @ un moment se
détacher du personnage. EX : [ane Trotro Gui Offre une soupe 3 Sa maman réalisé avec
divers ingrédients et du pipi pour la rendre liquide, que celle-Ci renverse




fnalencontreusement a |a fin de 'histoire. Seule une éléve dit a |a fin de la leCture que |a
fmaman 'a fait expres. Tous |es autres pensant gue Ce n’est pas possible guune maman
puissse faire cela ....

L'ANE TROTRO Comment ['ane Trotro fait-il une soupe ? Suivant sa propre

FAIT DE LA SOUPE, recette, il prend sa dinette comme récipient, des Cailloux

D A pour |es pommes de terre, de |'herbe pour les poireaux, du
sable pour |e se| et du pipi pour ['eau... Voild uh repas tout
prét pour e soir { Sauf que, Catastrophe, sa mére renverse la
mixture dans le jardin... "Pour la peihe, dit-elle, C'est moi qui
Vais faire |3 soupe pour le diner..."

Tout livre est compligué pour un jeune enfant : apprendre collectivement, comprendre,
dire, échanger, discuter.

Importance aussi de la mémorisation des histoires. Il faut donner [a possibilité aux enfants
d’entendre plusieurs fois la méme histoire (a la maison histoire du soir demandée est
souvent la méme). Cela apporte 3 I'enfant [a jouissance de [antiCipation, ainsi qu’une
fmémorisation du langage des livres.

Les enfants voient aussi quelquefois deux personhages alors que Cest e

méme, Car ils S’attachent a des détails gue hous ne voyons pas. EX e Chat sur
uhe page 3 3 moustaches de chague coté alors qu’a la page suivante il h’en n’a
plus que 3 d’un coteé et ¢ de 'autre !ll OU VOnt S’attacher a unh personnage autre
que le personnage prinCipal qui est présent a Chaque page, I'enfant se raconte ¢
’histoire de Ce personnage....

EXxposer les éleves aux images ne rend pas la compréhension facile. Lire uniguement des
albums en montrant [es images he permet pas de se construire ses propres images. [enfant
doit pouvoir avoir |a liberté aveC uniquement le langage Créer ses propres images.
Veéronigue Boiron fait le lien avec les images que hous hous Créons a |3 lecture d’un livre
et que lorsque nous allons au Cinéma Voir cette méme histoire, hous sommes souvent dégus
par rapport aux images gue hous nous étions Créeées.

Le savoir dialoguiste est présent également 3§ 'école, les enfants
dialoguent autour de 'histoire de Petit Qurs Bruh chez le docteur,
chacun évoqgue son Vécu personnel, [orsqu’un évoqgue |e « on » Car
S’apercoit que tous les enfants font comme [ui, ils se déshabillent
lorsqu’ils sont dans e Cabinet du docteur.

1l est nécessaire de présenter des albums faisant référence au Vécu
de l'enfant pour présenter ensuite des albums plus fictionnels
comme « Bonjour docteur » pour |es comprendre.




"Dans |a salle d’attente d’un Cabinet médical, dont toutes les Chaises sont
occupées, crocodile, éléphant, loup, lapinh, Canard, moutonh attendent leur
) tour, silencieux, un peu tendus. (Jn médecin rondouillard appelle le

BONJOUR DOCTEUR | premier, (e crocodile qui s'est CoInCé un baton de sucette entre les dents.
| La grosse pince du praticien fouille, arraChe et VOiCi |e Croco guéri. «
Suivant ! » Clame le docteur. (Jh Chewing-gum obstrue la trompe de

I'éléphant gourmand... « Suivant { » C’est au tour du loup ... Mais, est-ce
uhe impression ou se passe-t-il quelgue chose dans |a Salle d’attente ? [es
rangs S’éclaircissent mystérieusement page aprés page. Disparu le lapin,
disparu le canard ? On retourne en arriére pour Vérifier qu’ils étaient bien
sagement assis au début de 'histoire ... et |e loup, Gui @ mal au ventre, suit
le médecin ( [,e docteur |ui fait ouvrir grand Ila bouche
333AAAHaaaAAAH  Et ! Gloups ! 1l avale le docCteur ! Pauvre mouton
qui s'était endormi ... le réveil Va étre surprepant pour (ui !
Un album amusant, pour aborder |es gestes de |'apprentissage de 'hygiene
et qui veut aussi dédramatiser la peur du docteur ..."

Michatl Escoffier  Matthiew Mauder

Le dessin est également propre a Chacun, lorsque les éléves dessinent leur passage préefére
d’une histoire. [e dessin hous donne aussi 'acces a la Vie psychique de chacun. [e sens
est partagé mais avec sa propre interprétation. [es images disent des choses que le langage
he peut faire.

La lecture plaisir doit étre présente 3 '€cole, |es émotions sont évoquées a Chaque lecture,
elles sont différentes au £il des lectures mais toujours présentes. [,orsqu’un éléve demande
[a leCcture d’un livre, il Veut hous dire que Ce livre est bonh pour |ui.

La lecture d’album ne doit pas toujours étre accompagnée de questions, donnons-leur (3
possibilité d’entendre sans rendre de compte.

Avrticle de Véronique Boiron dans la revue NVL : http://Www.nVI-Cralej.fr/

Lire des albums de littérature de jeunesse 3 I'école maternelle : guelgues Caractéristiques
d’une expertise en actes : http://reperes.revues.org/25¢

Monmmr;g Modernités n° 28 (“L’album contemporain pour la jeunesse : nouvelles formes,
L. NOUVEQUX [€Cteurs”), Bordeaux, Presses (Jhiversitaires de BordeauX, 2008
(sous la dir. de Christiane Conan-Pintado, FlorenCe (zaiotti et Berhadette
Poulou) : Véronique Boiron, Former de jeunes lecteurs d'albums a ['école
Primaire .ccceeeeeeeeenn. 277



http://www.nvl-cralej.fr/
http://reperes.revues.org/254

GFEN <« Pour que la maternelle fasse école », janvier 2011, « [,a littérature
en maternelle, quelles questions de fond ? », Stéphane Bonnery et
Véronique Boiron

L’album est un support d’apprentissage permanent, la conception est-elle partagée par
toutes les familles ? [La littérature peut devenir disCriminant pour certaines familles Car
elle demande de plus en plus de culture pour décoder [limpliCite (59% d’enfants
appartiennent 3 un milieu populaire). {Jne lecture en milieu sColaire n’est pas comme une
lecture faite en famille. Nécessité de redéfinir |e rble de I'enseighant et |e [angage. Deux
problémes :

> La lecture d’images pour I'enfant qui Sappuie souvent sur des détails qui passent
inaperCu pour l'adulte. Entre 3 et 6 ans, I'enfant ne Sait pas lire |es images. Comme
avec e récit, il procede par énumeération et juxtaposition (¥'a un Chat pi unhe maison
pi un nuage pi une souris pi ¥'a un arbre...). Sans l'aide de 'enseighant, il n'organise
pas la cohérence de limage, il he s'Oriente pas dans
limage. La lecture d'images reléve d'un apprentissage -
programmeé, progressif (pas haturel) Comme tout ce qui |
reléve de 'écrit. EX: 1| n’identifie pas forcément comme ?L”;Vi,‘”’j,ﬁgf,.}’;;;“”’*"‘
des gouttes de sueur ce quil Y a autour de [ane | =" T

Trotro...
> [e choix des albums qui oppose la Culture de 'école et celle de la famille (ex : du
bain avec la maman).

Kathleen Amant

Au bain

=
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La question des expériences

Pour comprendre tout texte, il faut convoquer des expériences, des savoirs (du déja-1a)
Aussi, faut-il proposer des expériences tout en restant dans |e programme de
développement de |'enfant :

« Eviter l'inconnu, e [ointain, ['étrange qui empéchent de penser PS-MS

« Eviter les récits qui Créent des ruptures (gérer les différences de Valeurs, de modes de
vie) : Au bain { PS-MS

« S'appuyer sur |es expériences partagees = construites par |'école PS

« Construire |es expériences par le langage, I'observation GS

-Z
»




Des croyances probiématigues

On hous assure que :

e [,3 complexité des textes assure |e développement de |a compréhension.

e Un texte intéressant est un texte qui résiste.

« [es images aident a la compréhension et les albums sont plus faciles 3 Comprendre.

e Plus on lit, mieux on comprend.

« [e rappel de récit est un moyen de savoir Ce gue Chaqgue éléve comprend.

Il hous faut résister faCe § Ces Croyanhces trés problématiques du poiht de vue du
développement de I'enfant

Trois pdles importants qui nexistent qu’a 'école :

> [erble de I'enseighant : son expertise dans e Choix, |es types de lecture, le contenu
des interactions langagieres.

> La place du groupe Classe dans [a construction des pratiques socCiales, culturelles,
SCOlaires et langagieres et dans la mutualisation des expériences (ConstrucCtion
d’une communauté de |ecteurs).

> Le rble du langage qui permet une mise a distance avec le réel.

Le récit oral n'est pas compris avant 7 ans, d’ou |3 hécessité d’un étayage fort de
enseighant sur |a Causalité du temps. [La posture réflexive n’est pas innée.

Article du Café pédagogique

Stephane Bonnery et Véronique Boiron : "La littérature en maternelle, quelles questions
de fond ?"

“C'est 13 definition des fondamentaux Gu'il faut metere en travail
pour que les éleves les moins en connivence cufturelle avec
['école he restent pas sur le bord du chemin. L'entrainement des
eleves a questionner, réflechir, arSumenter sont autant de
Driorités Car Ces pratiGues he Sont pas Partagees par tous et sont
pourtant les seules garantes de Veritables apprentissages.”
“Penser ['approprigtion des savoirs comme une entréee dans 13
Cufture des hommes, C'est interroger les modalités de transmission des savoirs’, explique
en ouverture Christine Passerieux, qui en profite pour présenter |a derniéere DUbIlCa‘thn
du GFEN sur la maternelle, "Pour que la maternelle fasse Ecole”, avant

de laisser la parole 3 gtephane Bonnery et Véronique Boiron, pour une

intervention 3 deux VOiX. = .

Initier |a littérature en maternelle, pour |
Bl b P\ faire quoi ?7Poursuivant son travail de

o recherche sur les
malentendus, Stéphane Bonnery regarde §
désormais de pres |es instruments (livres
notamment) utilisés dans [ Classe pour




se demander quelle activité intellectuelle ils requieérent. En effet, pour |ui, interroger es
conditions de |a démocCratisation sColaire impose de ne pas tomber dans deux panneaux, Si
onh parle de construction de culture littéraire en  maternelle

- Croire béatement g la transmission directe de [a Culture par la fréquentation des albums
Ou au contraire abandonner |es apprentissages ambitieux, au pretexte que Ce serait trop
difficCile.

“Donc, résume-t-il, 3 quelles conditions initier les éléves 3 cette decouverte [ittéraire ?”

Indépendamment de la qualité "littéraire” des albums ou des collections, il soulighe la
montée des allégories, des références implicites, qui risguent de mettre 3§ distance nombre
d'éleves, en fonction des références culturelles de leur univers familial. 748 littérature
POUr enfants devient une Clé pour entrer dans ['univers cufturel. [e lecteur doit acceder
d de nhombreux indices discrets pour pouVoir entrer dans ld cufture.’

Ainsi, si le loup des années 50 était un loup archétypique, affamé et méchant, s'installe
progressivement un autre [oup, un peu bizarre ou différent, timide ou désabusé, destiné a
amener |es [eCteurs 3 questionner leurs représentations et leurs stéréotypes. De plus en
' plus, Onh Voit apparaitre |es détournhements, |es déviances, cComme
une invitation au lecteur et 3 SOn accompaghateur a décrypter
Ce qui n'est pas dit, déjouer les fausses pistes... “Or, ces pratigues
§ sont tres soCislement Clivees, et vont mettre en diFficultes les
| Familles pour qui e livre est davantage un objet SaCré... Faites de
prérequis, ces pratiqgues peuvent devenir inaccessibles i les
exigences cufturelles ausmentent sans [ accompaghement
nécessaire, § [|'Ecole, pour y parvenir’. 1l appelle donc au
questionnement pédagogique sur ces questions... Stéphane
Bonnery veut donc continuer g Creuser |a question de ['activité de |'enseighant dans cette
rencontre des ouvrages de littérature, mais également |a mahiére dont sont recus les livres
dans les différents types de familles, et Ce qui en est fait a la maison...

Véronique TBoiron poursuit le fil de [linterventionh, aveC Sses mots
"Trop souvent, [es prescCriptions didactiques en matiere de "textes résistants”’ ont
tendance 4 descendre du collége vers ['école élémentaire, puis 3 maternelle. Mais il h'yY 3
pas de texte “simple” pour un jeune enfant, surtout Sl h'a que peu de lien avec [a culture
SColaire. Nlous devons he pas perdre de Vue ce gue hous savons de [a difficulté des jeunes
enfants a8 comprendre [es récits, 3 passer au langage oral u langage ecrit. On gagnerait
beaucoup 3 se caler sur ce que Sait fFaire "normalement” uh enfant de trois ans, en intégrant
/e fare qu'il progresse tres lentement.”

Pour elle, la lecture de la maison n'a que peu de rapport avec la lecture sColaire : Si d la
maison on invite l'enfant § parler de [ui, 3 I'éCole on ['invite 3 parler des personnages ou de
la structure narrative. Véronique Boiron invite donc 3 fortement interroger toutes |es
métaphores autour du “bain d'écrit’, du “golt de lire", qui ont tendance 3 laisser entendre
que le processus se fait "naturellement”. Au contraire, elle propose elle aussi de redéfinir



le rOle du maitre (sans le maitre, pas d'activité intellectuelle) et du langage dans la
construction des $avoirS SColaires, ‘pour construire en fFormation des scenarios
pédagogiqGues efficaces”.
En observant ce qui se passe dans (es Classes, elle constate ['omniprésence des albums,
parfois aux dépens des autres types de textes. “Les albums sont parfois méme
Instrumentalises pour initier des activités scientifiqgues, engendrant [d Confusion entre le
narratic et le réel”. Elle constate que parfois, |3 lecture magistrale ne SUffit pas pour
assurer la compréhension, pas plus que la fréguentation des images. “4vec le texte comme
aVvec les images, les indices restent SouvVent perCeptifs, isolés. [.es details des images sont
DArFOIS SUr interpreteés pour se mettre 3 inventer une histoire Gui h'a rien a Voir gvec ce
qui est porté par le texte.”Ecole, un lieu unique ? Elle veut défendre |'idée que I'Ecole
est |e seul lieu pour construire (3 culture, parce qu'elle propose trois poles qui n'existent
hulle part ailleurs

- |'expertise du maitre, Capable de choisir |es supports, les modalités de narration lorsqu'’ n|
en fait une Véritable “lecture magistrale’, les approches, |e contenu des interactions
langagiéres, qui aide 3 mettre en ctuvre une Véritable machine & penser.
- le groupe-Classe, moteur de |a construction de pratiques soCiales et langagiéres : parler
avec d'autres d'un livre, de Ce qu'on aime ou pas, de ses émotions, Comprendre celles Gui
sont partagées ou au contraire singulieres, mutualiser |es expériences et construire la
"communauté de lecteurs"... Seules Certaines familles développent ces attitudes.
- |e rOle du langage, parce que ['école est |e seul lieu ol onh met g distance les objets du
quotidien, pour se mettre 3 penser progressivement de maniére autonome, et avoir |3
conscience de cette autonomie de pensée, Ce que Soit par rapport aux parents ou aux
autres éléeves... Le lien entre les événements du texte, |es rapports de Causalité, de
conséquence, de temporalité, de succession d'événements doit étre construit pas a pas
par l'enseighant pour construire |a Compréhension, il est tout Sauf naturel.

"Les chalnes [ogiqgues d'arSumentation sont essentielles pour comprendre” compléete S.
Bonnery en répondant aux questions de la Salle. Le comment, e pourquoi, le parce gue
SONt des mots de 'ECole pour se mettre eh posture réflexive au lieu de partir d 13 péche
aux indices”. "Et c'est ce qui amene [3 jouissance intellectuelle, si 3 un moment le ‘je ne
comprends pas’ est enfin remplacé par e *'ai compris’ concluent |es intervenants.



