
20092009--20102010 ASH 04ASH 04 11

La diffLa difféérenciation renciation 
ppéédagogiquedagogique
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1. Qu1. Qu’’est ce que la pest ce que la péédagogie dagogie 
diffdifféérencirenciéée ?e ?
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PrPrééambuleambule
�� Le systLe systèème scolaire parame scolaire paraîît particulit particulièèrement adaptrement adaptéé

aux bons aux bons ééllèèves.ves.

�� Beaucoup dBeaucoup d’’enseignants considenseignants considèèrent qurent qu’’il est il est 
difficile ddifficile d’’offrir offrir àà chaque chaque ééllèève des rve des rééponses ponses 
adaptadaptéées es àà ses difficultses difficultéés. s. 

�� Les raisons invoquLes raisons invoquéées sont souvent : des es sont souvent : des 
programmes chargprogrammes chargéés, des classes denss, des classes denséément ment 
peuplpeupléées, des locaux trop exiguses, des locaux trop exigus……..

�� Alors comment concrAlors comment concrèètement mettre en place une tement mettre en place une 
dd’’une pune péédagogie diffdagogie difféérencirenciéée visant e visant àà la rla rééussite ussite 
de tous les de tous les ééllèèves ?ves ?



20092009--20102010 ASH 04ASH 04 44

QuQu’’estest--ce que la pce que la péédagogie dagogie 
diffdifféérencirenciéée?e?

� C’est une démarche qui met en œuvre un 
ensemble diversifié de moyens d’enseignement et 
d’apprentissage afin de permettre à des élèves 
d’âges, d’origines, d’aptitudes et de savoir-faire 
hétérogènes de progresser.

� Elle ne s’adresse pas seulement aux élèves en 
difficultés mais à TOUS LES ELEVES , y compris 
ceux qui sont performants et qui souvent 
s’ennuient à l’école.
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� En d’autres termes, différencier signifie savoir 
analyser et ajuster sa pratique de même que 
l’environnement d’apprentissage, de façon à tenir 
compte des caractéristiques d’un ou de plusieurs 
élèves (connaissances préalables, style cognitif..) 
au regard d’un objet d’apprentissage particulier.

Pourquoi diffPourquoi difféérencier ?rencier ?

� la différenciation pédagogique n’est pas une fin en 
soi mais un moyen.

� Le but de sa mise en place est, plus que lutter 
contre l’échec scolaire, d’amener chaque élève à
aller le plus loin possible au maximum de ses 
potentialités.
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Comment diffComment difféérencier ?rencier ?
� La différenciation pédagogique suppose que l’on 

mette en place une démarche systémique et 
structurée.

� On prend comme point de départ des  évaluations 
diagnostics qui vont permettre d’identifier le niveau 
de développement d’un élève, son style cognitif 
(verbal ou non, successif ou simultané…) et ses 
intérêts. 

� Sur la base de ces évaluations, l’enseignant varier 
ses pratiques pédagogiques (modes de 
regroupements, moyens d’informations, actions 
des élèves, niveau des contenus et les rythmes 
d’apprentissage…)
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DiffDifféérencier ce nrencier ce n’’est pasest pas……....
�� donner un travail diffdonner un travail difféérent rent àà chacun!chacun!

La pLa péédagogie diffdagogie difféérencirenciéée e 
ne se pratique pasne se pratique pas……

�� en utilisant uniquement un ou deux en utilisant uniquement un ou deux 
paramparamèètres (ex: temps autoristres (ex: temps autoriséé et longueur et longueur 
des exercices) des exercices) mais en essayant de jouer mais en essayant de jouer 
sur les diffsur les diff éérents registres de rents registres de 
ll ’’apprentissageapprentissage (organisation de la classe, (organisation de la classe, 
aides mises aides mises àà dispositiondisposition……))

�� seulement lors de lseulement lors de l ’é’évaluation.valuation.
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Ce quCe qu’’en pense les pen pense les péédagoguesdagogues……

� « Toute situation didactique proposée ou 
imposée uniformément à un groupe d’élèves 
est inévitablement inadéquate pour une 
partie d’entre eux. »

�� Philippe Philippe PerrenoudPerrenoud

�� «« ReconnaReconnaîître le moi de chaque tre le moi de chaque ééllèève est ve est 
au cau cœœur du problur du problèème de la mme de la méédiation.diation. »»

�� Jacques Jacques LLéévinevine
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��«« Pourquoi donc lPourquoi donc l ’é’école estcole est--elle la elle la 
dernidernièère re àà croire que lcroire que l ’’on doit traiter des on doit traiter des 
groupes plutôt que des personnes, groupes plutôt que des personnes, 
contrairement contrairement àà la mla méédecine, la decine, la 
psychiatrie, la justice ? Que vaut une psychiatrie, la justice ? Que vaut une 
rrééponse pponse péédagogique standardisdagogique standardiséée ?e ? »»

��Philippe JeannePhilippe Jeanne

��«« Il nIl n ’’y a pas deux apprenants qui y a pas deux apprenants qui 
apprennent de la même maniapprennent de la même manièère.re. »»

��R. BurnsR. Burns
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La diffLa difféérenciation dans les textesrenciation dans les textes

�� Extrait de la circulaire nExtrait de la circulaire n°° 20092009--088 du 17/7/2009 088 du 17/7/2009 
concernant concernant les dispositifs de lles dispositifs de l ’’adaptation et de adaptation et de 
ll ’’ intint éégration scolaires dans le premier degrgration scolaires dans le premier degr éé ::
«« Afin de prAfin de préévenir lvenir l’’apparition de difficultapparition de difficultéés s 

scolaires, tous les enseignants conduisent un scolaires, tous les enseignants conduisent un 
travail de prtravail de préévention systvention systéématique, principalement matique, principalement 
par la pratique dpar la pratique d’’une diffune difféérentiation prentiation péédagogique dagogique 
et det d’’une progression rigoureuse des une progression rigoureuse des 
apprentissages, guidapprentissages, guidéé par une par une éévaluation continue valuation continue 
des compdes compéétences acquises par chaque tences acquises par chaque ééllèèveve »»
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2. Postulats et conceptions qui 2. Postulats et conceptions qui 
soussous--tendent la difftendent la difféérenciation renciation 

ppéédagogiquedagogique
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Le postulat de lLe postulat de l’é’éducabilitducabilitéé

�� Tout enfant peut rTout enfant peut rééussir ussir àà progresser dans ses progresser dans ses 
apprentissages.apprentissages.

� Rien ne garantit jamais au pédagogue qu’il a 
épuisé toutes les ressources méthodologiques et 
rien ne l’assure qu’il ne reste pas un moyen 
encore inexploré qui pourrait conduire l’élève à la 
réussite là, où jusqu’ici, tout a échoué.

� « La réussite des élèves dépend peut-être, soit 
d’un regard qui encourage ou soit d’un autre qui 
vous fige sur place » (Burns)
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Les postulats de BurnsLes postulats de Burns
�� Il nIl n ’’y a pas deux y a pas deux ééllèèves qui progressent ves qui progressent àà la même vitessela même vitesse
�� Il nIl n ’’y a pas deux y a pas deux ééllèèves qui soient prêts ves qui soient prêts àà apprendre en apprendre en 

même tempsmême temps
�� Il nIl n ’’y a pas deux y a pas deux ééllèèves qui utilisent les mêmes technique ves qui utilisent les mêmes technique 

dd ’é’étudetude
�� Il nIl n ’’y a pas deux y a pas deux ééllèèves qui rves qui réésolvent les problsolvent les problèèmes de la mes de la 

même manimême manièèrere
�� Il nIl n ’’y a pas deux y a pas deux ééllèèves qui possves qui possèèdent le même rdent le même réépertoire pertoire 

de comportementsde comportements
�� Il nIl n ’’y a pas deux y a pas deux ééllèèves qui possves qui possèèdent le même profil dent le même profil 

dd ’’intintéérêtrêt
�� Il nIl n ’’y a pas deux y a pas deux ééllèèves qui soient motivves qui soient motivéés pour atteindre s pour atteindre 

les mêmes butsles mêmes buts
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Conceptions qui Conceptions qui soussous--tendent tendent 
la diffla difféérenciation prenciation péédagogiquedagogique

� les élèves d’un même âge diffèrent dans 
leurs intérêts, leurs styles d’apprentissage, 
leurs expériences et leurs situations de vie

� les différences parmi les élèves sont 
suffisamment  significatives pour exercer un 
impact important sur :
– le rythme nécessaire  pour apprendre
– et le soutien dont ils ont besoin pour bien 

apprendre.
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�� les élèves font de meilleurs apprentissages 
lorsque des adultes bienveillant les poussent à
aller au-delà de leur zone de sécurité ; cf zone zone 
proximale de dproximale de d ééveloppement de veloppement de VygotskyVygotsky : 
« C'est la distance entre le niveau de 
développement actuel tel qu'on peut le déterminer 
à travers la façon dont l'enfant résout des 
problèmes seul et le niveau de développement 
potentiel tel qu'on peut le déterminer à travers la 
façon dont l'enfant résout des problèmes lorsqu'il 
est assisté par l'adulte ou collabore avec d'autres 
enfants plus avancés"
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�� LLes élèves font de meilleurs apprentissages 
lorsqu’ils sont capables de faire des liens 
entre ce qu’ils font à l’école et leur champ 
d’expérience

�� LLes élèves sont des apprenants plus 
efficaces lorsque la classe et l’école 
cultivent et créent un climat de communauté
dans lequel ils se sentent reconnus et 
respectés

�� LLe rôle majeur de l’école est de maximiser 
le potentiel de chacun de ses élèves
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3. L3. L’’hhééttéérogrogéénnééititéé des des ééllèèvesves
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HHééttéérogrogéénnééititéé du cadre de viedu cadre de vie
� Hétérogénéité de l’appartenance socio-

économique

� Hétérogénéité de l’origine socio-culturelle
Sources possible d’hétérogénéité dans ce 
domaine :

� le langage
– la langue maternelle de l’élève
– le registre linguistique: la pauvreté du vocabulaire et la 

signification de ce vocabulaire

� les valeurs
� Hétérogénéité des cadres psycho-familiaux  

(familles recomposées, familles 
monoparentales…)
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� Hétérogénéité des âges
� Diversité des rythmes biologiques

� Diversité des stades de développement opératoire; 
cf. Piaget :
– stades sensori-moteur
– stade préopératoire
– stade des opérations concrète
– et enfin stade opératoire formel 

�� Diversité des modes de pensée et des stratégies 
d’appropriation d’un concept
– les différents modes de pensée
– les différentes stratégies d’appropriation d’un contenu
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� Diversité des modes de communication et 
d’expression
– réseau de relations préféré
– mode d’expression préféré
– degré de guidage accepté
– rapidité de réaction

� Hétérogénéité des prérequis comme le 
fonctionnement et les performance de la 
mémoire à court terme et de la mémoire à
long terme
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4.4. Mise en pratique:Mise en pratique:
Pratiquer une pPratiquer une p éédagogie dagogie 

diffdiff éérencirenci éée dans sa classee dans sa classe
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A.A. Le point de dLe point de déépart de toute activitpart de toute activitéé : : 
une situation motivanteune situation motivante

«« La motivation est la condition au La motivation est la condition au 
plaisir dplaisir d’’apprendre et dapprendre et d’’enseignerenseigner »»

(R. Viau)(R. Viau)
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La motivation de lLa motivation de l’é’éllèèveve
�� Selon Viau, la motivation de lSelon Viau, la motivation de l’é’éllèève est un phve est un phéénomnomèène ne 

dynamique qui serait animdynamique qui serait animéé par lpar l ’’ interaction entre les interaction entre les 
perceptions de lperceptions de l ’é’éllèève et des facteurs externes ve et des facteurs externes 
(environnement scolaire, familial, social)(environnement scolaire, familial, social)

�� Trois types de perceptions se dTrois types de perceptions se déégagent selon lui:gagent selon lui:
–– La perception de la valeur de lLa perception de la valeur de l ’’activitactivit éé : l: l’é’éllèève est ve est 

motivmotivéé ss’’il considil considèère que lre que l’’activitactivitéé proposproposéé est utile ou est utile ou 
intintééressanteressante

–– La perception par lLa perception par l ’é’éllèève de sa compve de sa comp éétencetence : l: l’é’éllèève ve 
est motivest motivéé ss’’il se sent capable de ril se sent capable de rééaliser ce qualiser ce qu’’on lui on lui 
demandedemande

–– La perception de la La perception de la «« contrôlabilitcontrôlabilit éé de la tâchede la tâche »» : : 
ll’é’éllèève est motivve est motivéé ss’’il a lil a l’’impression quimpression qu’’il a une certaine il a une certaine 
part de responsabilitpart de responsabilitéé dans le ddans le dééroulement de ses roulement de ses 
apprentissages et quapprentissages et qu’’il croit quil croit qu’’il est en partie il est en partie 
responsable de ses succresponsable de ses succèès comme de ses s comme de ses ééchecschecs
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La motivation de lLa motivation de l’’enseignantenseignant
�� Le niveau de compLe niveau de compéétence de ltence de l’’enseignant, sa enseignant, sa 

motivation motivation àà enseigner, ses conceptions de enseigner, ses conceptions de 
ll’’apprentissage et dapprentissage et d’’autres traits qui le autres traits qui le 
caractcaractéérisent peuvent favoriser ou nuire risent peuvent favoriser ou nuire àà la la 
motivation des motivation des ééllèèves.ves.

�� La mLa méédiation ne se rdiation ne se rééduit pas duit pas àà une aide une aide 
technique apporttechnique apportéée par le par l’’enseignant enseignant àà ll’é’éllèève.ve.

�� Le savoir ne prend sens et ne devient un objet de Le savoir ne prend sens et ne devient un objet de 
ddéésir que parce qusir que parce qu’’il a il a éélu un lu un «« modmodèèlele »»
(Delannoy)(Delannoy)

�� Le modLe modèèle peut devenir pour lle peut devenir pour l’’enfant un enfant un 
«« accompagnant interneaccompagnant interne »», , «« un mentorun mentor »» (Viau) (Viau) 
qui peut encourager lqui peut encourager l’’enfant enfant àà ss’’approprier son approprier son 
savoirsavoir
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B. Les attitudes pB. Les attitudes péédagogiques qui dagogiques qui 
doivent être adoptdoivent être adoptéées par es par 

ll’’enseignant qui veut diffenseignant qui veut difféérencier sa rencier sa 
ppéédagogiedagogie



20092009--20102010 ASH 04ASH 04 2626

Une rUne rééflexion menflexion menéée e 
nnéécessairement avec les cessairement avec les ééllèèvesves

�� Pour diffPour difféérencier la prencier la péédagogie, encore fautdagogie, encore faut--il que les il que les 
ééllèèves soient dves soient d ’’accord et ne vivent pas la pratique de la accord et ne vivent pas la pratique de la 
ppéédagogie diffdagogie difféérencirenciéée comme une sanction, les mettant e comme une sanction, les mettant 
àà ll ’é’écart du groupe et stigmatisant leurs difficultcart du groupe et stigmatisant leurs difficultéés.s.

�� Il faut donc discuter avec eux pour quIl faut donc discuter avec eux pour qu’’ils comprennent le ils comprennent le 
sens des aides apportsens des aides apportéées, le pourquoi de la constitution es, le pourquoi de la constitution 
de certains groupes, de certains groupes, ……

�� Ce nCe n ’’est pas du temps perdu mais un moyen dest pas du temps perdu mais un moyen d ’’aller aller 
dans le sens de la mise en dans le sens de la mise en œœuvre du projet personnel. uvre du projet personnel. 
Cette entrCette entréée par le côte par le côtéé psychologique de la psychologique de la 
diffdifféérenciation est indispensable pour rendre les actions renciation est indispensable pour rendre les actions 
efficaces.efficaces.
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les attitudes pédagogiques 
de l’enseignant

� L’enseignant doit proposer des activités qui 
ont du sens pour les élèves

� Il doit enseigner de façon explicite des 
stratégies

� Il doit mettre en place des situation de 
recherche mais aussi, à d’autres moments il 
doit travailler sur l’ancrage des procédures et 
des contenus

� Il s’appuyer sur les erreurs des élèves sans 
stigmatisation
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� L’enseignant doit favoriser l’entraide entre 
les élèves

� Il doit les amener à reformuler ce qu’ils ont 
compris

� Il doit les inviter à réfléchir à leur façon 
d’apprendre pour qu’ils en prennent 
conscience (métacognition)

� Il doit viser au développement de  leur 
autonomie

� Il doit faire vivre des réussites à tous les 
élèves
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C. Pratiquer des C. Pratiquer des éévaluations valuations 
diagnostiques permettant de diagnostiques permettant de 

mettre en place des situations mettre en place des situations 
avec un degravec un degréé de complexitde complexitéé et et 
de difficultde difficultéé adaptadaptéé aux besoins aux besoins 

spspéécifiques des cifiques des ééllèèvesves
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Se baser sur Se baser sur 
des des éévaluations diagnostiquesvaluations diagnostiques

� L’élève « n’est pas une cire molle qu’il suffit d’imprimer »
ou « une cruche vide qu’il suffit de remplir » (Condillac).

� En effet, « l’apprentissage scolaire ne commence jamais 
sur une table rase. Tout apprentissage de l’enfant à l’école 
a une préhistoire » (Vygotsky)

� L’apprenant construit donc ses connaissances à partir des 
connaissances déjà emmagasinées dans sa mémoire à
long terme.

� C’est pour cela que l’enseignant avant de commencer un 
nouvel apprentissage doit se préoccuper en premier lieu 
des connaissances antérieures de ses élèves. 

� Pour se faire il doit mettre en place des évaluations 
diagnostiques pour faire émerger les acquis antérieurs.
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Planifier des activités d’apprentissage en 
se centrant sur l’essentiel

� A partir des résultats des évaluations 
diagnostiques, l’enseignant se questionne 
ensuite sur la ou les approche(s) 
pédagogique(s) à privilégier pour aborder 
une situation d’apprentissage,

� Il doit rechercher celle(s) qui répond(ent) le 
mieux aux besoins des différents élèves, à
leurs profils d’apprentissage, pour qu’ils 
puissent tous être en réussite.
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Distinguer Distinguer 
«« complexitcomplexitéé »» et et «« difficultdifficultéé »»

�� En fonction des En fonction des ééllèèves, lves, l’’enseignant doit enseignant doit 
proposer des activitproposer des activitéés, plus ou moins s, plus ou moins 
complexes et/ou plus moins difficiles.complexes et/ou plus moins difficiles.

�� Il ne faut pas confondre ces deux notions :Il ne faut pas confondre ces deux notions :

Complexité / Difficulté

•La complexité relève de la 
pensée.
•Elle porte sur la 
méthodologie, sur les 
processus

•La difficulté correspond 
à la quantité d’effort exigée
à chacun des niveaux de 
complexité.
•Elle porte sur les contenus
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Connaissance

Compréhension

Application

Analyse
Synthèse          

Évaluation       
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schsch ééma extrait de ma extrait de «« ÉÉducation Quducation Qu éébecbec »» ::
Construire l’environnement de la différenciation pé dagogique
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Concernant les Concernant les ééllèèves les plus ves les plus 
performantsperformants……

� Plutôt que de leur proposer des activités 
plus difficiles, l’enseignants doit s’assurer 
qu’il leur propose des activités plus 
complexes, c’est-à-dire des activités qui 
font appel aux habiletés intellectuelles de 
haut niveau.



20092009--20102010 ASH 04ASH 04 3535

D. Les dispositifs de diffD. Les dispositifs de difféérenciationrenciation
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DiffDifféérencier rencier 
la pla péédagogiedagogie

en faisant varieren faisant varier……

1. l ’organisation
de l ’espace et 
du temps

2. les situations
d ’apprentissage

4.Les modes 
de pensée 
et les stratégies
d’appropriation

5.Les différents 
supports et
outils 
d’apprentissages

6.Les modes de 
différenciation 

et leur alternance

3. Les activités
(les contenus)



20092009--20102010 ASH 04ASH 04 3737

1. Varier l1. Varier l’’organisation de lorganisation de l’’espace et du tempsespace et du temps
– le cadre spatial :

� lieu où se déroule l’activité
� environnement matériel (matériel mis à disposition…)
� organisation physique de l’espace (coins, 

paravents…)

– l’organisation temporelle : 
� déroulement de la séquence avec alternance des 

différents temps (recherche, exposé…)
� régulation en cours d’activité (par exemple pour un 

élève qui n’a pas compris)
� rythme d’apprentissage (que faire avec les élèves qui 

ont fini avant les autres ?)
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2. Varier les situations d2. Varier les situations d’’apprentissageapprentissage

� A. Les différents modes d’organisation
– Situation collective

– Situation individualisée (avec ou sans monitorat, 
recherche documentaire…),

– Situation interactive créant les conditions d’un 
conflit socio-cognitif (groupe d’apprentissage)

– Travail par groupe (groupe de niveau-matière, 
groupe de besoin)



20092009--20102010 ASH 04ASH 04 3939

B. La situation d’apprentissage doit:
� être dotée de sens pour les élèves
� être suffisamment ouverte

� être accessible, stimulante (manière de présenter, 
nature des exemples) et motivante (référence à
des pratiques extrascolaires…)

� contenir un obstacle àà franchir clairement repfranchir clairement repéérréé
� mettre en jeu chez l’élève l’opération mentale 

recherchée (questionnement, réflexion, exposé
des conceptions…)
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4. Varier les modes de pens4. Varier les modes de penséées es 
et les stratet les stratéégies dgies d’’appropriationappropriation

A. La psychologie cognitive distingue sept 
modes de pensée :

� La pensée inductive consiste à généraliser un raisonnement 
ou une observation à partir de cas singuliers
Elle est utilisée dans des situations d’enseignement lorsqu’il y a 
un regroupement et un classement d’éléments en fonction d’un 
point commun ou d’une relation commune.
Les élèves peuvent élaborer des lois qui rendent compte d’une 
série de phénomènes, comme c’est souvent le cas en sciences 
physiques, en sciences naturelles, en géographie, en 
grammaire.

� La pensée déductive fonctionne à l’inverse. Elle part d’une loi, 
d’un fait, d’un événement afin d’inférer plusieurs conséquences 
et une conclusion.
Elle est souvent utilisée en classe pour l’explication de textes, 
d’un concept en histoire ou d’une démonstration mathématique.
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� La pensée créatrice consiste à créer, selon des itinéraires 
et des agencements inattendus, un élément nouveau par la 
mise en relation d’éléments appartenant à des domaines 
différents.
Ce mode de pensée est relativement peu sollicité à l’école, le 
cerveau des élèves ne travaille pas selon toutes les richesses 
du rêve des sensations, des couleurs, de l’intuition, de 
l’imagination de la synthèse et de la pensée analogique.

� La pensée dialectique conçoit les rapports entre les 
différentes réalités abstraites par comparaison et elle élabore 
ainsi des systèmes.

� La pensée convergente a pour objet la découverte d’une 
seule bonne réponse. Elle est fréquente dans les 
enseignements scientifiques.

� La pensée divergente produit plusieurs manières de 
résoudre un problème et plusieurs réponses. Elle est très liée 
à la pensée créatrice.

� La pensée analogique établit des rapports de ressemblance 
entre des objets différents
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B. Les stratégies d’appropriation d’un contenu peuvent être 
classées en deux grands types :

� La stratégie globale ou synthétique :
L’élève fait une hypothèse initiale à partir de la somme de 
tous les attributs montrés dans un premier exemple. Il 
utilise cette hypothèse pour continuer à chercher et 
comprendre l’apprentissage demandé et la révise en la 
comparant aux nouveaux exemples.

� La stratégie analytique :
L’élève utilise sa mémoire pour se référer à des 
apprentissages précédents et éventuellement réalise une 
combinaisons de ceux-ci pour comprendre l’apprentissage 
demandé.
Cette stratégie est longue et demande un effort de 
mémoire, mais elle permet d’obtenir plus d’informations 
que la stratégie synthétique
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5. Les diff5. Les difféérents supports et outils rents supports et outils 
dd’’apprentissageapprentissage

� Tableau noir, tableau blanc interactif, manuel 
scolaire, ordinateur, film, documents sonores, 
reproductions d’œuvres d’art ,…

� Fichier de travail individuel, jeux pédagogiques 
collectifs

�� MatMatéériel individuel, cahier de travail individualisriel individuel, cahier de travail individualiséé, , 
cahier de compcahier de compéétences acquises, tences acquises, «« contratcontrat »» de de 
comportement ou de travailcomportement ou de travail

� Matériel de manipulation (jetons, abaques..), aides 
visuelles, fiches techniques, fiches de 
méthodologie…
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6. Faire varier les modes de 
différenciation et leur alternance

Il existe deux types de différenciation :

� La différenciation successive :
Elle consiste à alterner différents outils et différentes 
situations dans le cadre le plus souvent ddans le cadre le plus souvent d ’’une leune leççon on 
collective collective (travail en collectif, puis en petit groupe avec 
ensuite mise en commun des résultats...) 

� La différenciation simultanée
Elle consiste à faire travailler en même temps des élèves 
qui s’adonnent à des activités diverses adaptées à leurs 
besoins; les objectifs et les contenus peuvent donc être es objectifs et les contenus peuvent donc être 
diffdifféérents au même momentrents au même moment
CC’’est une organisation pest une organisation péédagogique beaucoup plus dagogique beaucoup plus 
complexe que la diffcomplexe que la difféérenciation successive et elle exige renciation successive et elle exige 
une grande rigueur dans sa mise en place. une grande rigueur dans sa mise en place. 
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Le Le timertimer : un outil tr: un outil trèès utile pour s utile pour 
pratiquer une diffpratiquer une difféérenciation renciation 

simultansimultanééee……
*Le timer est un outil idéal pour 
la prise de conscience du 
temps, notamment chez les 
élèves qui ne savent pas encore 
lire l’heure. 
*Pour faire fonctionner le Timer, 
on tourne le disque rouge 
jusqu'à l'intervalle de temps 
désiré.
*La partie visible du disque 
rouge diminue au fur et à
mesure que le temps passe 
jusqu'à disparaître 
complètement
*A ce moment précis l’appareil 
émet un léger « bip sonore » qui 
matérialise la fin du temps 
imparti

*La pratique de la différenciation 
simultanée suppose que les 
élèves travaillent souvent en 
groupe; et donc à un moment 
donné, certains groupes 
travaillent en autonomie, 
pendant un temps imparti sans 
solliciter le maître qui s’occupe 
d’un autre groupe

Un Timer vendu 
par la société
« Autisme France 
Diffusion »



20092009--20102010 ASH 04ASH 04 4646

E. Pratiquer une E. Pratiquer une éévaluation au valuation au 
service de lservice de l’é’éllèèveve
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QuQu’’est ce que lest ce que l’é’évaluation formative?valuation formative?

� L’évaluation formative est avant tout au service au service 
de lde l ’é’éllèèveve pour lui permettre de prendre 
conscience de sa propre façon d’apprendre, de 
ses progrès et de ses difficultés. Grâce à elle, 
l’élève peut réguler ses apprentissages

� L’enseignant, quant à lui, s’en sert pour vérifier 
l’état d’acquisition des compétences de 
chacun de ses élèves et apporter ensuite les 
ajustements, les modifications nécessaires dans 
les prochaines séances pour faire progresser 
l’ensemble de son groupe.
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DiffDifféérence entre rence entre 
éévaluation normative/valuation normative/éévaluation formativevaluation formative
�� Une Une éévaluation peut être valuation peut être normative ou normative ou critcrit éériri ééee..
�� Elle est dite normative quand le rElle est dite normative quand le réésultat du test est sultat du test est 

comparcomparéé aux raux réésultats obtenus par un groupe.sultats obtenus par un groupe.
–– Ex: Ariane saute 1m10, cEx: Ariane saute 1m10, c’’est la 1est la 1èèrere de la classede la classe

�� En revanche, l'En revanche, l'éévaluation valuation critcritééririééee, consiste , consiste àà
ddééfinir des critfinir des critèères de rres de rééussite et un seuil ussite et un seuil 
d'acceptabilitd'acceptabilitéé qui permet davantage de savoir si qui permet davantage de savoir si 
tel tel ééllèève est parvenu ou pas ve est parvenu ou pas àà atteindre le butatteindre le but
–– Ex: Pierre saute 1m20; aprEx: Pierre saute 1m20; aprèès la ss la sééquence quence 

dd’’apprentissage, le critapprentissage, le critèère de rre de rééussite a ussite a ééttéé fixfixéé pour lui pour lui 
àà 1m25. Il a saut1m25. Il a sautéé 1m22, l1m22, l’’objectif nobjectif n’’est pas atteintest pas atteint
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La différenciation : 
indissociable de la régulation

� Pour différencier, l’enseignant doit réguler 
ses interventions et pour réguler, il doit 
apprendre à observer et à questionner.

� Pour ce faire l’enseignant doit faire en sorte:
– de parler  moins,
– de faire agir plus 
– et d’observer pendant ce temps.
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Différencier les modes d’évaluation
� Il est parfois nécessaire, de même qu’on a différencié les 

apprentissages, de différencier les modes d’évaluation.
� Exemple :

– On ne peut pas évaluer un élève souffrant de dyslexie de la 
même façon que les autres en dictée, sinon c’est l’échec assuré!

–– On peut lui indiquer seulement quelques mots On peut lui indiquer seulement quelques mots àà propos desquels propos desquels 
on aura une exigence orthographique, et/ou un ou deux accords on aura une exigence orthographique, et/ou un ou deux accords 
(travaill(travailléés en classe) sur lesquels portera la notation (même si le s en classe) sur lesquels portera la notation (même si le 
mot est par ailleurs mal orthographimot est par ailleurs mal orthographiéé))

–– La dictLa dictéée peut être raccourcie et saisie au clavier de peut être raccourcie et saisie au clavier d’’un un 
ordinateurordinateur……

�� Les modalitLes modalitéés ds d’é’évaluation doivent être discutvaluation doivent être discutéées avec es avec 
les les ééllèèves pour, dves pour, d’’une part être explicites et dune part être explicites et d’’autre part autre part 
ne pas crne pas crééer der d’é’éventuelles ventuelles «« jalousiesjalousies »» entre pairs.entre pairs.
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F. A quels moments fautF. A quels moments faut--il diffil difféérencier?rencier?
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Avant la sAvant la sééanceance
� Dans une pédagogie différenciée, la 

planification de la séquence d’apprentissage 
s’articule autour de la connaissance que 
l’enseignant a de ses élèves. Il doit leur 
proposer différents itinéraires adaptés pour 
que chacun puisse réussir. 

� Il est donc capital de réaliser des 
évaluations diagnostiques pour pouvoir 
définir clairement des objectifs et des 
modalités d’apprentissage qui vont être 
différents selon les élèves
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Pendant la sPendant la sééanceance
� Pendant l’apprentissage, l’enseignant continuera 

d’intervenir auprès de ses élèves de façon  
différenciée et  leur apportera le soutien 
nécessaire pour les amener à acquérir les 
compétences travaillées . 

� Il doit prévoir des moments d’autoévaluation pour 
les élèves afin qu’ils puissent détecter leurs 
difficultés et ainsi réajuster leurs actions

� L’enseignant doit également prévoir des moments 
d’observation et de prise de recul pour réguler ses 
propres actions.



20092009--20102010 ASH 04ASH 04 5454

AprAprèès la ss la sééanceance

� Après la séance d’apprentissage, 
l’enseignant doit effectuer :
– des activités de remédiation pour les élèves qui 

éprouvent certaines difficultés. Ces mesures de 
remédiation, offertes aux élèves en difficulté, 
doivent leur permettre d’aborder le savoir à
partir d’approches et de moyens adaptés. Ce ne 
doit surtout pas être « plus de la même chose ».

– des activités d’enrichissement pour ceux qui 
progressent plus rapidement. Ces activités 
peuvent concerner par exemple l’augmentation 
de la complexité de la tâche. 
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G. Un modG. Un modèèle thle thééorique de orique de 
ssééance dance d’’apprentissage, incluant apprentissage, incluant 

la pratique de la pla pratique de la péédagogie dagogie 
diffdifféérencirenciééee
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ModModèèle thle thééorique dorique d’’apprentissageapprentissage
� Après avoir pratiqué des évaluations 

diagnostiques , la combinaison de la 
différenciation successive et de la 
différenciation simultanée permet 
d’ébaucher un modèle de séquence 
d’apprentissage qui peut être organisé en 4 
temps :
– La découverte
– L’intégration des connaissances
– L’évaluation
– La remédiation
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1. La découverte
� Le maître doit éveiller l’intérêt, créer la 

centration sur l’objet de l’étude. 
� Il s’agit de faire émerger la règle, la notion, 

ou la loi. Ce temps est caractérisé par :
– des exercices de sensibilisation très 

largement inductifs. Ces exercices doivent 
articulés aux représentations et aux 
préoccupations des élèves ;

– une différenciation successive importante 
des outils et des situations ;

– une situation impositive collective : 
l’enseignant garde la maîtrise de la classe.
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2. L’intégration des connaissances
� A cette étape, la différenciation est simultanée. Il 

s’agit de casser la structure-classe pour proposer 
aux élèves des itinéraires différenciés, en termes :
– de stratégies possibles d’appropriation donc d’outils 

(fiches individuelles, exercices de groupe, manipulation, 
enquêtes, lectures)

– de contenus mis en jeu (documents complémentaires) ;
– selon le rythme de travail de l’élève.

� Cette étape est indispensable pour ancrer les 
contenus et les procédures liés à un apprentissage

� Il ne faut pas que les élèves passent trop vite à un 
nouvel apprentissage sans qu’ils aient pu 
s’approprier les contenus et les démarches du 
précédent
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3. L’évaluation

� L’évaluation doit être critériée et 
l’enseignant s’assurera qu’il évalue bien 
l’acquisition des objectifs travaillés.

� L’évaluation peut être également 
différenciée en fonction des difficultés ou du 
handicap d’un élève
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4 La remédiation
� Sur la base des résultats obtenus lors de 

l’évaluation, l’enseignant met en place des 
remédiations différenciées (différenciation 
simultanée). Il pourra s’agir :
– de répéter ou de récapituler la notion non acquise (si les 

élèves ont été inattentifs)
– de proposer des exercices supplémentaires (en cas de 

maîtrise insuffisante)
– de reprendre des notions antérieures
– de modifier des représentations
– de changer de stratégie d’appropriation de la notion, 

d’outils, de supports, de contenus
– de travailler sur des aspects méthodologiques utiles à

l’acquisition de la notion
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5. En Conclusion5. En Conclusion……
ce que nous apprennentce que nous apprennent

les les éévaluations PISAvaluations PISA
(Programme International de Suivi (Programme International de Suivi 

des Acquis des des Acquis des ééllèèves)ves)
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En quoi consistent En quoi consistent 
les evaluations PISA ? les evaluations PISA ? 

(source (source Bernard Bernard HugonnierHugonnier Eric Charbonnier Direction de lEric Charbonnier Direction de l’É’Éducation O C D E)ducation O C D E)

�� PISA est composPISA est composéé::
–– DD’’une sune séérie de tests drie de tests d’é’évaluationvaluation
–– De questions contextuelles adressDe questions contextuelles adresséées :es :

�� aux aux ééllèèvesves
�� aux chefs daux chefs d’é’établissementstablissements

�� PISA PISA éévalue:value:
–– Non pas les enfants dNon pas les enfants d’’une même classe maisune même classe mais les les 

enfants denfants d’’un même âge (15 ans)un même âge (15 ans)
�� Dans chaque pays est constituDans chaque pays est constituéé ::

–– Un Un ééchantillon de 150 chantillon de 150 éécolescoles
–– Dans lequel sont choisis au hasard 30 Dans lequel sont choisis au hasard 30 ééllèèvesves

�� Ne sont pas inclus:Ne sont pas inclus:
–– Les enfants de 15 ans qui ne sont pas Les enfants de 15 ans qui ne sont pas àà ll’é’écolecole
–– Ceux qui sont dans des institutions spCeux qui sont dans des institutions spéécialiscialiséés.s.
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�� PISA PISA éévalue: value: 
–– Non pas seulement ce que savent les enfants, mais Non pas seulement ce que savent les enfants, mais 

aussi leur capacitaussi leur capacitéé àà utiliser leurs connaissances utiliser leurs connaissances en en 
lecture, mathlecture, math éématiques et sciences.matiques et sciences.

�� Les pays participantsLes pays participants
–– 2003: tous les pays de l2003: tous les pays de l’’OCDE + 11 non OCDEOCDE + 11 non OCDE
–– 2006: tous les pays de l2006: tous les pays de l’’OCDE + 27 non OCDEOCDE + 27 non OCDE
–– 2009: pays de l2009: pays de l’’OCDE + 50 non OECDEOCDE + 50 non OECDE
–– Remarque :Remarque : L'OCDE ou l'Organisation de CoopL'OCDE ou l'Organisation de Coopéération et de ration et de 

DDééveloppement Economique est un groupement de 30 pays membres qui veloppement Economique est un groupement de 30 pays membres qui 
sontsont : : AllemagneAllemagne, , AustralieAustralie, , AutricheAutriche, , BelgiqueBelgique, , CanadaCanada, Cor, Coréée, e, 
DanemarkDanemark, , EspagneEspagne, , EtatsEtats--Unis,Unis, FinlandeFinlande, , FranceFrance, , GrGrèècece, , HongrieHongrie, , 
Irlande, Irlande, IslandeIslande, , ItalieItalie, , JaponJapon, , LuxembourgLuxembourg, , MexiqueMexique, , NorvNorvèègege, , NouvelleNouvelle--
ZZéélandelande, , PaysPays--BasBas, , PolognePologne, , PortugalPortugal, R, Réépublique Slovaque, Rpublique Slovaque, Réépublique publique 
TchTchèèque, Royaumeque, Royaume--Uni, Uni, SuSuèèdede, , SuisseSuisse et et TurquieTurquie..

�� PISA est organisPISA est organiséé en cycles de 3 ansen cycles de 3 ans
–– Chaque cycle couvre les trois matiChaque cycle couvre les trois matièères et met lres et met l’’accent accent 

sur lsur l’’une ou plusieurs dune ou plusieurs d’’entre elles (voir calendrier cientre elles (voir calendrier ci--
apraprèès)s)
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20002000 20032003 20062006 20092009 20122012

LectureLecture LectureLecture LectureLecture LectureLecture LectureLecture

MathsMaths
MathsMaths MathsMaths MathsMaths MathsMaths

SciencesSciences SciencesSciences SciencesSciences SciencesSciences SciencesSciences

RRéésolution solution 
de de 

problproblèèmesmes
TICTIC

CalendrierCalendrier
(source (source Bernard Bernard HugonnierHugonnier Eric Charbonnier Direction de lEric Charbonnier Direction de l’É’Éducation O C D E)ducation O C D E)

En rouge sont indiquées la(les) matière(s) sur laquelle(lesquelles) est mis l’accent 
à chaque session
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RRéésultats PISA 2006sultats PISA 2006

�� PISA 2006 confirme:PISA 2006 confirme:
–– Les trLes trèès bons rs bons réésultats des pays suivants :sultats des pays suivants :

�� La Finlande, la CorLa Finlande, la Coréée, le Canada, la Nouvelle Ze, le Canada, la Nouvelle Zéélandelande

–– Le fait que les pays ayant les meilleurs rLe fait que les pays ayant les meilleurs réésultats :sultats :

�� ont un nombre ont un nombre éélevlev éé dd’é’éllèèves trves tr èès performants;s performants;
�� ont un faible nombre dont un faible nombre d ’é’éllèèves en difficultves en difficult éé;;
�� prpréésentent un systsentent un systèème me ééducatif ducatif ééquitable;quitable;

�� ne sont pas les plus dne sont pas les plus déépensiers;pensiers;

�� ne favorisent pas lne favorisent pas l’’enseignement denseignement d’’une matiune matièère, par re, par 
exemple les sciences, au dexemple les sciences, au déétriment des  autres;triment des  autres;

�� ne procne procèèdent pas dent pas àà une orientation scolaire prune orientation scolaire préécoce;coce;

�� ne favorisent pas lne favorisent pas l’é’école privcole privéée.e.

(source (source Bernard Bernard HugonnierHugonnier Eric Charbonnier Direction de lEric Charbonnier Direction de l’É’Éducation O C D E)ducation O C D E)
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�� Ces donnCes donnéées permettent tout des permettent tout d’’abord dabord d’’en finir en finir 
ddééfinitivement avec un raisonnement qui finitivement avec un raisonnement qui 
consisterait consisterait àà affirmer quaffirmer qu’’en sacrifiant les en sacrifiant les ééllèèves ves 
en difficulten difficultéés on engendrerait une s on engendrerait une éélitelite !!

�� Ensuite il convient dEnsuite il convient d’’en tirer un autre en tirer un autre 
enseignement : notre systenseignement : notre systèème me ééducatif doit ducatif doit àà la la 
fois :fois :
–– tout mettre en tout mettre en œœuvre pour uvre pour favoriser les 

apprentissages des d’élèves en grande difficulté
–– motiver et soutenir les motiver et soutenir les ééllèèves qui ont des rves qui ont des réésultats sultats 

moyens, voire de bons rmoyens, voire de bons réésultats, pour qusultats, pour qu’’ils deviennent ils deviennent 
les plus performants possible.les plus performants possible.

�� La pratique dLa pratique d’’une pune péédagogie diffdagogie difféérencirenciéée peut e peut 
apporter une rapporter une rééponse ponse àà cette double cette double 
problprobléématique !matique !


