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Avant-propos

Les directives ministérielles considérent que I'apprentissage des langues tient une place
fondamentale dans la construction de la citoyenneté dans une perspective européenne
commune forte et qu'il favorise également I'employabilité.

L'amélioration des compétences des éleves en langues vivantes devient donc prioritaire.
lIs y sont sensibilisés des le CP et la pratique de I'oral est mise en avant a tous les niveaux
de I'école au lycée afin d'obtenir que chaque éleve soit capable de communiquer dans
au moins deux langues vivantes a la fin de I'enseignement secondaire.

Des la moyenne section de I'école maternelle un éveil a la diversité linguistique est préconisé
a travers la mise en place de jeux, chants et écoute permettant la manipulation, la mémorisa-
tion, la réflexion et I'observation des régularités et des différences des langues.

A I'école élémentaire, une langue vivante est enseignée une heure et demie par semaine,
dés le CP, avec une pratique de 20 minutes tous les jours.

A I'entrée en 6¢, les éléves doivent avoir acquis le niveau A1 du CECR (communiquer sim-
plement avec un interlocuteur qui parle distinctement). Pour une meilleure continuité des
apprentissages, les équipes enseignantes du premier et du second degré sont amenées
a travailler en commun sur les acquis du niveau Al afin d'aborder le plus t6t possible I'acqui-
sition du niveau A2, sans recommencer ce qui a été vu a I'école.

La mise en place de ces directives sera déclinée en neuf dossiers définissant les bases d'une
méthodologie d'enseignement les respectant.

1. Le cadre : dans quel cadre s'inscrit I'apprentissage de la langue étrangere ?

2. L'apprentissage : quelles dimensions linguistiques I'éleve devra-t-il maitriser ?

3. La méthodologie : quelle stratégie d'enseignement adopter ?

4. Les traces construites : quelles traces pour inscrire les apprentissages dans la durée ?
5. L'évaluation : quels moyens de vérification des compétences ?

6. L'interculturel : comment s'articulent les pratiques linguistiques et culturelles ?

7. Le plurilinguisme : comment développer le répertoire langagier des éleves ?

8. Construire un enseignement : comment organiser |la pratique au jour le jour ?

9. Les rituels : comment adapter sa pratique pour garantir I'acquisition ?
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La Boite a outils,
Mode d'emplol

Comment utiliser
les QR codes de ce livre?

Téléchargez un lecteur de QR code gratuit et
ouvrez l'application de votre smartphone.

. Photographiez le QR code avec votre mobile.

. Découvrez les contenus interactifs sur votre
smartphone.

Si vous n'avez pas de smartphone, saisissez I'URL
indiguée sous le QR code dans la barre d'adresse
de votre navigateur Internet

LES TRACES
CONSTRUITES

Une introduction Un menu déroulant
a la thématique des outils
- 8 —_




Etre de plus en plus a

Progression d'école ou multiniveaux

l'aise avec la langue

Id rather not go
anywhere so crowded.
Id ike somewhere
alittle quieter.

aprés ana-

des le CP, & I'expression au CE2, les stratégies
de narrivant qu'au cycle 3. La

elatives al'assimilation des
progressivité des apprentis-
ala fin du lycée.

conquéte de I'autonomie se développe, elle, &
travers une guidance qui sappuie sur les outils
numériques. Petit a petit, des ponts sont tissés
entre les différentes langues et cultures.

? Pourquoi I'ut

LA BOITE A OUTILS J'ENSEIGNE L'’ANGLAIS

DOSSIER & CONSTRUIRE UN ENSEIGNEMENT

iser ? de satisfaire aux premiers besoins en com-

Objectif

munication. Mais les éleves sont entrainés en
compréhension et en expression, & l'oral et &

Lapprentissage di I'oral doit évoluer de la musi-
calité en maternelle, en passant par I'écoute

Siadapter au rythme de développement des  I'écrit (le temps venu), ces activités langagieres
&léves et optimiser ainsi leurs capacités d'ap  S‘articulant les unes aux autres au sein d'une

prentissage.

Contexte

et le secondaire, affirme la nécessité d'une  précisés.
progression en « spirale » sappuyant sur les
acquis pour les enrichir, mais en évitant les
redondances.

année sur lautre, les élément
La logique de cycles, dont I'un relie le primaire et les nouvelles acquisitions

Une situation d'exploitation ol |
alternativement auditeur et locuteur (pairwork,
enquéte) est indispensable.

Le cycle 2 est plus propice  'apprentissage de
comptlnes chants, rondes chantées travaillant

& Comment I'utiliser ? a pros

Démarche
La définition d'un projet de séquence (« tache
finale ») permet de donner un sens concret et
explicite aux apprentissages. Mais la finalité
dune séquence de langue est avant tout de
développer les compétences langagiéres de
Iéléve a travers une connaissance plus fine et
plus approfondie de la langue et de la culture Ia langue maternelle.
qui la sous-tend.
Les progressions sont déclinées en séquences
qui servent le
de compétences et de connaissances préala-
blement identifiées, nécessairement  reliées
aux notions culturelles du cycle. A chacune
correspond un scénario pédagogique fédéré
par un projet final (taches) et comportant plu-
sieurs taches communicatives (micro-taches).
Les séquences relient entre elles, de maniére
cohérente, plusieurs séances. A la fin, 'éléve
réinvestit en autonomie les compétences et les
connaissances travaillées. A chaque période,
il faut ajuster la tache en fonction du temps
dont on dispose réellement.

Méthode

Lactivité langagiére expressément concer-
née est lexpression orale. L'ordre d'étude
doit correspondre & la nécessité de fournir en
priorité les outils langagiers qui permettront
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Fin czz, W est souhaitable de remplacer les

Progression d'école ou multiniveaux

Les traces écrites

Utilisation de la trace
(DSDEN Loire-Atlantique)

Sche finale : rédaction d'un courriel pour les

Activités.

A. Interprétation d'une chanson connue

Script d'une chanson apprise au cours de la séquence
précédente : Nice to meet you (Vanglais par le rap, Presses
Pocket).

Un éléve vient montrer le texte avec sa régle au fur et

& mesure o Ia chanson est interprétée.

B Cartes rituelles. Les leves tirent au sort une carte sur
laguelle figurent une question et Ia ou les réponses possibles
éléves. Ces cartes rituelles sont créées par
fur et & mesure des apprentissages afin de
banque de questions/réponses connues afin
er régulierement.

comptines... déja connues. Une carte illustrant

figer un courrle\ 3 destination des
se remémorer les éléments
langagiers tout ‘dabord ave dos viuels - certains dentre eux
préparés & cet effet par lenseignant peuvent en effet facilter

Ia réactivation des éléments langagiers uti
a réactivation du lexiaue ou de certaines formulations).

B. Rechercher dans e cahier tout ce qui est d&ja connu et qui
facilitera la rédaction de cet e-mail.

C. Utilisation des « maisons des sons » affichées au mur pour
retrouver la prononciation correcte d'un mot.

iles (affichettes pour

Traces dans le cahier
ou affichée:

Texte de la chanson

et son illustration.

(formulations déja
travaillées et illustrées
dans le cahier).

Chansons, comptines,
poésies connues
présentes dans le cahier.
Visuel,fchetes.
(éléments

réacavaion da formulss
langagidres connues).

1l peut exiter plusieurs

et mots illustrés (sous
forme de « maisons
des sons » affichées

Découverte

A. Image complexe, une vidéo ou un enregistrement & décrire
dans la lanque cible.

B. Textes simples (courriels divers, par exemple).
Compréhension crite, travail de réflexion sur les supports
&crits proposés. Question posée par 'enseignant : Que doit-on
répondre ?

86—

Support visuel ou
sonore illustrant

des enfants qui
communiquent gréce
& un ordinateur.
Courriel des
correspondants.

DOSSIER 4 LES TRACES CONSTRUITES

Appropriation | A. Retour sur les traces écrites dans le cahier pour retrouver
les formulations utiles (se présenter....

8. Entrainement & p & 1a maniére de..).

Traval par groupes qul dohent notar e formalations

quiis retiennent avant de les présenter au grand groupe.
Trace écrite | Ecrit collectif répondant & la commande (écriture d'un courriel
aux correspondants sous forme de synthése des formulations
retenues).

Recopier
les formulations utiles.

Coller la synthese
(écrite par lenseignant)

Rituel de fin | Apprentissage de la chanson fil rouge de la séquence en cours
- Billy Gilman (Christmas song) /'m gonna e-mail Santa (début
diappropriation).

Le script visuel montre le « texte » de la chanson (C3).
el o e G B o sl e ot déja
présents & I'écrit. Les autres mots sont illustrés soit par des
Gossin,scit par des it La ponctuaton est présente.
Conclusion | Qua-t-on appris aujourc'hui ?

o &

Script visuel de la
chanson fil rouge : Billy
Gilman (Christmas song)
I'm gonna e-mail Santa

5.9?3 Z-— i

-~ &80 0E
05 8-

2

Source : llustration de la chanson Five Blue Bubbles... (sur Iair de Ten Green Bottles),
méthode Hullabaloo, Editions Hatier, 2005.

Five Blue Bubbles
« Five blue bubbles blowing in the air
Five blue bubbles blowing in the air
and if one blue bubble goes POP!
Four blue bubbles blowing in the air
Four blue bubbles blowing in the air
and if one blue bubble goes POP!
Three biue bubbles blowing in the air
Three biue bubbles blowing in the air

—87-

and if one blue bubble goes POP!
Two blue bubbles blowing in the air
Two blue bubbles blowing in the air
and if one blue bubble goes POP!
One blue bubble blowing in the air
One blue bubble blowing in the air
and if one blue bubble goes POP!
No blue bubble blowing in the air.

»

Les traces écrites
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Le CECR

Le socle

La progressivité.

L'approche actionnelle

Un environnement propice
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Utilisateur
élémentaire

|ntroduct|f
ou découverte

Intermedlalre

N|veau seuil
ou de survie

Les niveaux de référence

Utilisateur
|ndependant

Le CECR

Utilisateur
expérimenté

Ci c2
Avance Autonomie Maitrise

ou indépendant

O, En résumé

Le Cadre de référence doit aider les parte-
naires européens a décrire les niveaux de
compétence exigés par les normes, les tests
et les examens existants afin de faciliter la
comparaison entre les différents systémes de
qualifications définis par les niveaux communs
de référence qui fournissent une grille exploi-
table par les différents utilisateurs pour décrire
leur systeme.

Un consensus sur le nombre et la nature des
niveaux appropriés pour l'organisation de
I'apprentissage en langues et une reconnais-
sance publique du résultat organise I'espace
d'apprentissage pour les apprenants sur six
niveaux généraux. Le systeme proposé adopte
une arborescence a partir d'une division ini-
tiale en trois niveaux généraux A, B et C,
chacun réparti en deux degrés.
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@ Pourquoi l'utiliser ?

DOSSIER 1 LE CADRE

Objectif

Parvenir a une plus grande unité parmi les
membres du Conseil de I'Europe en adoptant
une démarche commune dans le domaine
culturel, lutter contre « la xénophobie » et
veiller au bon fonctionnement de la démocra-
tie par une meilleure connaissance des autres.

Contexte

Addition d'un volume complémentaire incluant
de nouvelles échelles et une logique d'interac-
tion entre différentes langues.

& Comment I'utiliser ?

Le CECR présente l'apprenant comme un
« acteur », agissant dans le milieu social et
exercant un réle dans le processus d'appren-
tissage. Avec la perspective actionnelle, il s'agit
d'apprendre pour utiliser la langue plutdt que
d'apprendre la langue en tant qu'objet d'ap-
prentissage. On favorise ainsi une perspective
de compétence illustrée par des descripteurs
commencant par « Je peux (faire) ». Le cri-
téere proposé pour I'évaluation est la capacité
a communiquer dans la vie réelle, relié a un
continuum de capacités (niveaux Al a C2).
L'objectif principal d'une tache n'est pas la
langue, cela peut étre une autre production ou
un autre résultat (planifier une sortie, faire une
affiche, créer un blog, monter un festival, choi-
sir un candidat, etc.). Les interactions ont lieu
entre enseignant et apprenant(s), mais elles
peuvent aussi avoir une nature collaborative
entre apprenants.

Le CECR remplace le modéle des quatre com-
pétences (écouter, parler, lire, écrire) qui s'est
avéré de plus en plus inadéquat pour saisir la
réalité de lacommunication. L'organisation pro-
posée est plus proche de I'usage de la langue
dans la vie réelle, fondée sur l'interaction et
impliguant la co-construction du sens. Les acti-
vités sont présentées selon quatre modes de

communication : réception, production, inte-
raction et médiation. La prise en compte de la
distinction entre production (monologue suivi,
prise de parole plutdt longue) et interaction
(conversation ; prise de parole plutét courte)
est essentielle.

Le niveau A1 (introductif ou de découverte
- Breakthrough) est le niveau le plus élémen-
taire d'utilisation de la langue a titre personnel
- celui ol I'apprenant est capable d'interactions
simples ; répondre a des questions simples et
en poser, sur lui-méme, I'endroit ou il vit, les
gens gu'il connafit et les choses qu'il possede ;
intervenir avec des énoncés simples dans les
domaines qui le concernent ou qui lui sont
familiers et y répondre également, en ne se
contentant pas de répéter des expressions
toutes faites et préorganisées.

Dans les descripteurs, les « niveaux de réfé-
rence » (par exemple A2 ou A2.1) ont été
séparés des « niveaux plus » (par exemple A2+
ou A2.2), par une ligne horizontale.

Vous trouverez un extrait du CECR relatif a
I'élémentaire a la fin de cet ouvrage.

_13_
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Le socle

Les critéres en lanque vivante

Mattrise
du vocabulaire
de vie
guotidienne

Habitudes
culturelles

'

Aisance
a communiquer

O, En résumé

Décret n° 2015-372 du 31 mars 2015

La scolarité obligatoire poursuit un double
objectif de formation et de socialisation. Elle
donne aux éléves une culture commune, fon-
dée sur les connaissances et compétences
indispensables, qui leur permettra de s'épa-
nouir personnellement, de développer leur
sociabilité, de réussir la suite de leur parcours

de formation, de s'insérer dans la société ou ils
vivront et de participer, comme citoyens, a son
évolution. Le socle commun est une référence
centrale pour le travail des enseignants et des
acteurs du systéme éducatif, en ce qu'il définit
les finalités de la scolarité obligatoire et qu'il a
pour exigence gue I'école tienne sa promesse
pour tous les éléves.
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@ Pourquoi l'utiliser ?

Objectif

Le socle commun identifie les connaissances et
compétences qui doivent étre acquises a I'issue
de la scolarité obligatoire.

Contexte

Les vécus et les représentations des éleves sont
pris en compte dans le processus d'apprentis-
sage, pour permettre a chacun de développer
tout son potentiel en refusant exclusions et
discriminations.

& Comment I'utiliser ?

Le socle commun de compétences, de connais-
sances et de culture couvre la période de la
scolarité obligatoire, c'est-a-dire de six a seize
ans. Il correspond aux enseignements de I'école
élémentaire et du collége qui constituent une
culture scolaire commune.

La logigue du socle commun implique une
acquisition progressive et continue des
connaissances et des compétences par I'éléve.
La maftrise des acquis du socle commun se
congoit dans le cadre du parcours scolaire de
I'éleve et en référence aux attendus et objectifs
de formation présentés par les programmes de
chaque cycle, sa vérification se fait tout au long
du parcours scolaire et en particulier a la fin
de chaque cycle. Pour la favoriser, des straté-
gies d'accompagnement sont mises en ceuvre
dans le cadre de la classe (groupes a effectifs
réduits, par exemple).

Les niveaux de maftrise sont les suivants :

> niveau 1 - maitrise insuffisante

> niveau 2 - maftrise fragile

> niveau 3 - maftrise satisfaisante

> niveau 4 - tres bonne maitrise

DOSSIER 1 LE CADRE

Comprendre, s'exprimer en utilisant
une langue étrangere

L'éleve pratigue au moins deux langues
vivantes étrangeres (ou, le cas échéant, une
langue étrangere et une langue régionale).
Pour chacune de ces langues :

> il comprend des messages oraux et écrits,
s'exprime et communique a l'oral et a I'écrit
de maniére simple mais efficace, s'engage
volontiers dans le dialogue et prend part
activement a des conversations, adapte son
niveau de langue et son discours a la situation,
écoute et prend en compte ses interlocuteurs ;
> il maftrise suffisamment le code de la langue
pratiquée pour s'insérer dans une communi-
cation liée a la vie quotidienne : vocabulaire,
prononciation, construction des phrases ;

> il posséde des connaissances sur le contexte
culturel propre a cette langue (modes de vie,
organisations sociales, traditions, expressions
artistiques...).

Mieux connaitre le monde et

se préparer a sa future citoyenneté
L'éleve pose des questions et cherche des
réponses en mobilisant des connaissances sur
la diversité des modes de vie et des cultures,
en lien avec l'apprentissage des langues.
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